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DE TRANSGRESSAO AOS ESTAGIARIOS(AS) EM CURSOS DE PEDAGOGIA

Claudionor Renato da Silva
Universidade Federal de Goids, Regional Jatai

Resumo: A BNCC tem sido um tema recorrente e extremamente impulsionador de discussdes
no campo educacional, apds o “golpe”. Sempre numa perspectiva de critica, de resisténcia e
de sugestdo de sua revogacdo, em nome da implantacio das DCN (Diretrizes Curriculares
Nacionais), promulgadas em 2013. A problemdtica da presente pesquisa de cunho
bibliogrifico reside na questdo: a BNCC da educacdo infantil produz que necessidades
formativas aos estagidrios(as) em cursos de Pedagogia? Os resultados apontam, a partir da
propria Base (o documento) e de alguns artigos e livros bem recentes e embriondrios sobre o
tema que se faz urgente acdes formativas criticas e de transgressio a pedagogos(as) diante da
BNCC, exigindo, fundamentalmente, uma mudanca de linguagem para os processos de
elaboracdo de projetos de observacdo e regéncia nas escolas, junto as criangas pequenas,
portanto, colocando desafios aos estagidrios(as).

Palavras-chave: BNCC. Educacao Infantil. Estdgio em Pedagogia. Transgressao.

Introducao

Como professor orientador de estdgio, em cursos de pedagogia, minha preocupacdo
atual é discutir a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) com contribui¢cdes aos
estagidrios(as), sobretudo, na “nova” linguagem a ser adotada no desenvolvimento dos
projetos de intervencdo observacional e de regéncia na educacgdo infantil. Na oportunidade,
como pesquisador da drea da educacdo sexual, realizo apontamentos muito breves sobre a
temadtica da sexualidade e relacdes de género, omitidas na base, mas clareadas nesse texto,
para auxiliar estagidrios(as) em seus projetos intervencionistas, ou quem sabe, para projetos
de iniciacdo cientifica na drea, bem como, a possibilidade de estdgio em pesquisa.

A problematica deste artigo: a BNCC da Educacdo Infantil produz que necessidades
formativas aos estagidrios(as) em cursos de Pedagogia?

Objetiva-se, assim, de maneira ampla, acompanhar as recentes discussdes (polémicas)
referentes a BNCC e quais os impactos nos cursos de formacao de professores em Pedagogia.
Especificamente, objetiva-se: 1) um detalhamento da BNCC em sua estrutura, com
apontamentos sobre desafios aos estagidrios(as); 2) uma breve apresenta¢do do cendrio da
literatura sobre o tema, ainda, muito recente na educacdo brasileira; 3) a organizacdo de itens
de verificacdo iniciais a(os) estagidrios(as) em cursos de Pedagogia, com vistas a uma

“promulgacdo” de critica e resisténcia a BNCC Educagdo Infantil, justamente, naqueles



pontos em que o texto da Base ndo € claro, e, portanto, confuso, do ponto de vista da Didatica,

mas também naqueles temas, como a sexualidade e as relagdes de género, em que o texto é
“mudo”, exigindo dos estagidrios(as) acdes de transgressao.

A perspectiva analitica da BNCC aqui defendida é apoiar-se na proposta de
“transgressdo” de Herndndez (1998): transgressdo como oportunidade de valorizacdo das
potencialidades humanas de desenvolvimento, ‘“driblando”, imposi¢des institucionais
hierdrquicas e valorizando o individuo em coletividade.

Ao langar a necessidade formativa critica e transgressor adiante da BNCC, como
resposta a problemdtica da pesquisa, na consideracdo da pratica de estagio e todo o (parcial)
retrocesso que ela representa ao curriculo da educacio bdsica, particularmente, na educagao
infantil, pretende-se com o artigo levantar e apontar alguns questionamentos, eminentemente
técnicos — por isso utiliza-se a palavra “parcial” no inicio deste pardgrafo — como, por
exemplo, a consideracdo positiva da BNCC em incluir na prética pedagdgica os principios da
Sociologia da Infancia, valorizando a participacdo das criangcas nos processos decisoérios do
curriculo. Muito embora, a expressdo “Sociologia da Infancia” ndo apare¢ca no documento.

As partes constituintes deste artigo sao:

° a estrutura do documento da Base, com rdpidas “recomendacdes” aos
estagidrios(as) na compreensdo do texto e nas novas leituras a serem feitas para os projetos de
interven¢do na educacao infantil e anos iniciais.

. Na segunda secdo apresentam-se alguns autores que vém efetivando uma
leitura atenda da BNCC, desde sua primeira versao.

. A secdo seguinte procura detectar alguns desafios aos pedagogos(as) em
formagdo inicial, considerando a BNCC Educacao Infantil. E, nestes desafios, se aponta a
referéncia da ‘“Transgressdo” proposta por Hernandez (1998).

. Nas consideracdes finais sd@o propostas algumas necessidades formativas que
devem ser levadas em considerag¢do pelos docentes, formadores de professores(as) em cursos
de Pedagogia.

Espera-se que este estudo inicial promova potenciais discussdes formativas para o
curso de Pedagogia, particularmente, o Estdgio, entendido aqui como drea de formacdo e ndo
“disciplina” (PIMENTA; LIMA, 2009; ALMEIDA; PIMENTA, 2014; ZABALZA, 2014),
drea esta que convida os seus participantes-atores, tanto o professor orientador de Estagio,
quanto o supervisor de Estdgio — utilizando-se da linguagem da Lei 11.788/08 — bem comao, e,

principalmente, o estagidrio(a) a pensarem e interpretarem a escola e o processo educativo,
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sob o ponto de vista da qualidade da educacdo e da garantia de ensino-aprendizagem aos

estudantes infantis e aos professores(as) em formagdo em cursos de Pedagogia.

Estrutura do documento na proposta para a educacdo infantil: desafios aos
estagiarios(as) na compreensao da base

A estrutura é a seguinte: direitos de aprendizagem e desenvolvimento (DAd), num
primeiro nivel, campos de experiéncia (CEX) e, na sequéncia, objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento (OAd). O foco no desenvolvimento, mas sem destacar o “infantil” ou “na
infancia”, manifesta um pouco de inseguranca que o documento traz (BRASIL, 2018).

Da triade “educar, cuidar, brincar” na proposta da Pedagogia da Infancia (Eloisa A. C.
Rocha) e, de alguma forma, presente nas diretrizes para a educagdo infantil desde a Resolucdo
CNE/CEB, n.° 1, de 07 de abril de 1999, bem como nos extintos Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI), hd uma ampliacdo e, apenas o brincar, se
mantém daquela triade. Essa andlise ¢ bem rebatida por Cury; Reis; Zanardi (2018, p. 108)
para quem, as instituintes da BNCC impdem ‘“um curriculo minimo padronizado”, que é
absolutamente invidvel, dado que ja é comprovado, por pesquisa e por andlise técnica do
Ministério da Educacao,

[...] que tanto o curriculo quanto a programacio pedagdgica para a Educacao
Infantil e os cuidados comecam no momento em que a crianga entra pela
porta da creche ou pré-escola, trazendo consigo uma bagagem sociocultural
e histérica, que precisa ser considerada. Ter rotinas didrias, fornecer
condi¢des adequadas para seu pleno desenvolvimento como sujeitos de
emocdes e necessidades bésicas por suprir, requer atividades estruturadas e
ndo-estruturadas, prevista e imprevistas, as quais fazem parte do dia a dia de
uma crianga. [...] na indissociabilidade da triade pedagégica educar-
formar-ensinar (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 107-108, grifos meus).

A triade educar-cuidar-brincar, ou, na denominagdo dos autores supracitados, educar-
formar-ensinar € suprimida na BNCC. Sobressai de alguma forma uma linearidade de
processos de ensino-aprendizagem de cardter muito proximo ao ensino fundamental. Dai a
caracteristica de “semiformacdo” dada a BNCC por estes autores.

As agdes envolvendo os direitos sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-
se e conhecer-se. O RCNEI trazia o aspecto do educar como oportunidades situacionais de
cuidado e de brincadeira com finalidades de desenvolvimento e de aprendizagem.

Arrisco-me a dizer que temos agora um hexdgono de acdes que substitui a triade

“educar, cuidar e brincar”. Apresento isso na Figura 1.
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Figura 1. Proposta hexagonal para os DAd na BNCC

/ CONVIVER \

CONHECER-SE BRINCAR

EXPRESSAR-SE PARTICIPAR

\ EXPLORAR /

Fonte: Elaborado pelo autor.

. Direito de Aprendizagem: conviver: Algumas palavras-chave: relagdes sociais
criangas-criangas, criangas-adultos; linguagens (diversas); ampliacdo do conhecimento de si,
do outro (socializacdo, reforcada); cultura; diferencas entre as pessoas.

. Direito de Aprendizagem: brincar. Diversas formas; diferentes espacos-
tempos; foco no “conviver”, sobretudo em relacdo a cultura; imaginatividade; criatividade;
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais
(retoma-se e enfatiza-se novamente, neste aspecto, o direito de aprendizagem do “conviver”)

. Direito de Aprendizagem: participar. Esse aspecto é muito inovador e traz
contribuicdes da Sociologia da Infancia; as criangas participam do planejamento e da gestdo
das atividades. Este destaque me faz repensar que lugar ocupa o discurso de que a BNCC
retira a autonomia das criancas. Precisamos pensar melhor estas questdes, questdes que eu
denomino aqui de “ventos discursivos” contrdrios e a favor, saber de onde vem estes diversos
“ventos”.

° Direito de Aprendizagem: explorar. Movimentos; gestos; sons; formas;
texturas; cores; palavras; emoc¢des (importante essa categoria, sobretudo para os estudos da
educacdo sexual); transformagdes (algo ndo muito claro, mas precisamos pensar sobre esta
categoria; seria as transformacdes fisico-quimicas? Ndo estd claro.); relacionamentos
(novamente o “conviver’” aqui presente); historias; objetos; elementos da natureza, na escola e
fora dela. Retoma-se a palavra “cultura” nas “modalidades”™ artisticas, escritas, cientificas e

tecnoldgicas.



. Direito de Aprendizagem: expressar-se.Aparece a categoria “sujeito”!, a

crianca como “sujeito dialdgico, criativo e sensivel”. Essas trés palavras adjetivas a “sujeito”,
além de remeter a Didética e a Psicologia, inicialmente, na particularidade de cada uma delas
podemos, respectivamente nos remeter a Freire, Dewey e Maffesoli. A oportunidade para o
trabalho com educacdo sexual, a sexualidade infantil estd bem presente nesse direito pela
presenca das seguintes palavras ou categorias, por assim dizer, quais sejam, utilizando o
proprio texto da BNCC: “necessidades, emocdes, sentimentos, duvidas, hipdteses,
descobertas, opinides, questionamentos”. A presenca de diversas linguagens € reafirmada.

. Direito de Aprendizagem: conhecer-se.Identidade “pessoal, social e cultural”.
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Nota-se a énfase na “cultura”. Pela primeira vez aparece a palavra “cuidado” como

“experiéncias de cuidados”, junto a experiéncias de “interacdes, brincadeiras e linguagens”.
Aparece a presenca da familia e da comunidade nesse direito a “conhecer-se”.

A linguagem dos direitos exige um estudo aprofundado pelos professores de estdgio,
bem como, pelos estagidrios e exigem, da Diddtica, esforcos concentrados sobre a pratica
pedagdgica em formagdo, nos cursos de Pedagogia.

Os campos de experiéncia sao oriundos do Artigo 9.° da Resolu¢do CEB/CNE n°. 5 de
17/12/2009, que fixou as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Infantil. “Experiéncia” consta
também nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCN), publicadas em
2013 pelo Ministério da Educacdo. A Resolugdo traz o seguinte texto:

Art. 9°As praticas pedagégicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacao ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca;

IT - favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de vdrios gé€neros e formas de expressio:
gestual, verbal, pldstica, dramdtica e musical;

II - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e
interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes
quantitativas, medidas, formas e orienta¢des espaco temporais;

V - ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

'Em Piaget, sujeito, constr6i o conhecimento na interagdo com o meio, apenas. Em Vygotsky aprendizagem e
desenvolvimento se inter-relacionam e o conhecimento se desenvolve na interacio social mediada pelo sujeito e
o mundo, logo, a cultura e a histdrica social dos homens definem a constru¢do do conhecimento pelos sujeitos.
Precisariamos saber de que “‘sujeito” é referenciado pela BNCC. Preferimos, obviamente, aquela que considera o
sujeito que constréi o seu conhecimento na mediagdo com a cultura num contexto histérico e social, portanto.



VI - possibilitem situa¢des de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criangas nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizacgdo,
saude e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas € grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
didlogo e reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interagdo, o cuidado, a preservacio e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo
desperdicio dos recursos naturais;

XI - propiciem a interacio e o conhecimento pelas criancas das
manifestacoes e tradi¢des culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Pardgrafo tunico. As creches e pré-escolas, na elaboragdo da proposta
curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional,
escolhas coletivas e particularidades pedagdgicas, estabelecerdo modos de
integracdo dessas experiéncias (grifos meus).

Os campos de experiéncia sdo, resumidamente (Brasil, 2018):

° O eu, o outro e o nos: identidade, cultura, coletividade, alteridade, autonomia,
diferenga. Como excluir deste campo a temadtica da sexualidade e do género?

. Corpo, gestos e movimentos: o brincar, as artes (cénicas, musical), linguagens
diversas. Oculta-se a dimensdo da sexualidade — um aspecto a considerar para a transgressao,
assim como o campo anterior. A centralidade do corpo, como afirma o préprio documento,
nao pode excluir a sexualidade e as relacdes de género.

° Tragos, sons, cores e formas: contato com diferentes manifestagdes artisticas,
culturais e cientificas “no cotidiano da escola”. Esta expressdo, “cotidiano” € importantissima
para nossa avaliacdo técnica do documento para os estagidrios(as).

. Escuta, fala, pensamento e imaginagdo: o objetivo € a participacao na cultura e
no desenvolvimento da lingua falada. Sinto falta, nessa minha andlise, da importancia da
palavra “democracia”, o que poderia ser desenvolvido como um projeto de nacdo brasileira,
em que, desde a primeira infancia, os pressupostos e principios democriticos fossem
desenvolvidos de maneira clara, formativa e cidada. Contudo, se foca em escuta de historias,
“participacdo em conversas” — substituindo “roda” de conversa; imersdo na “cultura escrita”;

literatura infantil — convivio e familiaridade com livros e valoriza¢do dos rabiscos.
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. Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformagoes.Englobam-se vdrias
areas do conhecimento aqui: Geografia, Matematica, Fisica, Quimica, mas numa linguagem
simples para que a criancga explore o mundo e tome conhecimento dele. Obviamente que este
campo € abrangente demais e exige certa base de conhecimentos do professor(a) da educacdo
infantil.

De alguma forma, em minha andlise técnica, alguns campos de experiéncia se
inflexionam. Por exemplo, artes, enquanto drea estd presente tanto no campo de experiéncia
“Corpo, gestos e movimentos”, como no campo ‘“Tragos, sons, cores e formas”.

A presenca da categoria “cultura” em todo o documento, sem uma acepg¢do especifica,
portanto, aberta para ser estudada sob o ponto de vista da antropologia ou outra drea.

E perceptivel vérias expressdes que remetem a sociologia da infincia, em seus
pressupostos tedricos e propostas metodoldgicas, que podem ou ndo, conduzir-se tanto como
priticas quanto como intencdes de pesquisas com e por criangas, por exemplo, no campo

“Escuta, fala, pensamento e imaginagao”.

Alguns dialogos atuais com autores(as) que falam sobre a BNCC

Para Souza (2018) a BNCC altera, de modo direto a formacdo de professores. Sem
contar a incongruéncia entre a proposta da base e a questdo do investimento ou financiamento
para a qualidade da educacdo.

A formacio sugerida ndo estéd ligada ao contexto atual da formacdo de professores no
Brasil: aumento de cursos EaD, professores(as) atuam em dreas que ndo sdo de sua formacao,
dentre outras estatisticas mais graves e sérias. Outros dois pontos fundamentais:

° O texto da BNCC ¢ amplo demais, trata-se de referéncias “ocas”, sem
referéncias bibliograficas ou de metodologias.

. A BNCC € uma imposicao com “fachada” de uma produgdo democritica e
consultiva.

Segundo Aguiar (2018, p.15):

A tematica Base Nacional Comum nio € um assunto novo. Esta prevista na
Constituicdo de 1988 para o Ensino Fundamental, e foi ampliada para o
Ensino Médio coma aprovac¢do do Plano Nacional de Educacdo (PNE), a
partir da Lei 13.005/2014, emconsonancia com a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 — LDB, que define as Diretrizese Bases da Educacio
Nacional.
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A BNCC acabou se tornando um instrumento de desmonte das conquistas populares,
sobretudo no que diz respeito ao direito a educagio e as politicas que se desenvolveram desde
os anos que seguiram 2003.

A Base € discutida, desde 2014 e tinha como norteamento das reflexdes, o PNE (Plano
Nacional de Educacio), recentemente aprovado a época.

A BNCC ndo foi discutida com a sociedade brasileira, nem tdo pouco com oS
professores e professoras, apenas, um seleto grupo, por meio de Portarias, fez a composi¢ao
do grupo que elaboraria a primeira versdo da base, em 2015. E claro que contribui¢cdes foram
disponibilizadas e oferecidas para o texto da base, mas ndo com os principais envolvidos(as):
os professores da educacdo bdsica.

Em 2016, veio a segunda versdo. Esta foi debatida por entidades de professores de
todo o territério nacional. A terceira versao veio em 2017, com foco na Educagdo Infantil e
Anos Iniciais.

Laranjeira (2017) aponta que a BNCC para a Educacio Infantil ameaca a autonomia
docente, desqualifica sua intelectualidade. No tocante as criangas, ao tratar das experiéncias,
segundo a autora, ndo esclarece muito bem o seu objetivo, demonstrando uma proposta de
curriculo que reduz os tempos de aprender e de produzir, das criancas. Desta forma, a BNCC
prejudica e denigre as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009; 2010;
2013).

Sobre a terceira versdo da base que fragmenta e separa o ensino médio das demais
etapas da educacdo bdsica — o que contradiz a LDBEN, diretamente — a autora explica:

Nessa terceira versdo alguns apontamentos devem ser feitos com relagdo a
segunda versdo da BNCC, que foi colocada em consulta ptiblica em
setembro de 2016. Entre eles sdo: a exclusdo do Ensino Médio da Base, que
evidencia a fragmentacdo do sentido de interacdo da Educagdo Baisica; a
retirada das questdes de género e sexualidade, demonstrando a
contrariedade ao respeito a diversidade e a pluralidadedas orientacdes
sexuais; a reducio do ciclo de alfabetizacdo de trés para dois anos no Ensino
Fundamental, desconsiderando a meta 56 do PNE (2015); e o desenho do
texto estar desenvolvido em torno de competéncias, que podem incorrer no
pragmatismo,depositando a é€nfase no individuo e ndo na coletividade
(LARANGEIRA, 2017, p. 121, grifos meus).

Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 8) afirmam que

[...] a BNCC foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacio,
constituindo, a partir de sua terceira versdo, um documento normativo que
devera servir como diretriz para a construcdo dos curriculos das redes
ptblicas e particulares de ensino nas instdncias municipais, estaduais e
federais para a Educacg@o Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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A critica dos autores, ou, pode-se dizer, o alerta antecipado € que a base apresenta,

[...] como principais limites as evasivas quanto a formagao de professores, a
pouca clareza quanto aos recursos para o financiamento e efetivacdo de uma
base nacional democratica, federativa e diferenciada. Observamos ainda a
pouca participacdo de criangas e jovens nas definicbes da BNCC, a
dissimulagdo de um processo de elaboracdo da BNCC falsamente
democrético quando, na realidade, foi parcial, ndo acolhendo as criticas e os
debates que ocorreram em paralelo e sua elaboragdao (CURY; REIS;
ZANARDI, 2018, p. 15).

Realizando uma critica a base sobre a educacado da infancia Cury; Reis; Zanardi (2018)
afirmam — e concordo, a partir da andlise da primeira se¢do deste artigo — que:

Sobre esses aspectos do cotidiano, a BNCC ¢ lacunar, incluindo afirmagdes
genéricas e pretensamente autoexplicativas, como por exemplo a ideia de
cuidar e educar, ou ainda, a ideia de campos de experiéncia, ambas
conceitualmente ndo desenvolvidas, além de uma sensivel ruptura entre os
canones da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, operando por uma
ruptura no modo de educar as criancas (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p.
107).

A ideia de “ruptura” formativa na educacdo bdsica é uma afirmativa recorrente nos
textos que discutem o tema. O curioso, portanto, € termos uma legislacdo curricular com
tantos retrocessos, sendo que possuimos vastissima produ¢do de conhecimento, desde os anos
1980, sobretudo com a abordagem do materialismo histérico-dialético que ainda continua

“vivo” na pesquisa em educagao.

Desafio(s) dos estagiarios com relacdo a pratica, a partir da BNCC: proposta
transgressora de Hernandez (1998)

O desafio maior aos estagidrios(as) e também, para nés, formadores de formadores, € a
mudanga de linguagem educacional, uma mudanca que ndo € simples e envolve, para além da
linguagem, propostas préticas pedagdgicas a serem desenvolvidas na observagdo e regéncia.
Algumas novas linguagens:

. Direitos (de Aprendizagem). E a questdo que fica diante da Base é: que
fundamenta “Direito(s)”? Nao se esclarece. Entendemos que nasce da Constituicao Federal de
1988, da LDBEN de 1996 e todas as resolugdes e pareceres do Ministério da Educacio.

. Desenvolvimento. De qual abordagem se parte para falar de desenvolvimento
humano? Isso nio é definido na Base.

. Campos de experiéncia: base estrutural pedagdgica ou propostas curriculares

em que a crianca passa a ser produtora de cultura. O estudo da palavra e da categoria



“experiéncia” nao € solta, neutra, portanto, a Base exige uma leitura, um estudo sobre que

abordagem e sobre que objetivos se esperam com essa perspectiva.

° Objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento a serem alcancados.
. Situagoes e experiéncias do dia a dia das criangas como parte do curriculo.
. Presenca dos conhecimentos culturais. O estudo da cultura e culturas € muito

presente no texto da Base. Estudar as varidveis e variantes deste conceito na educagdo, a partir
da antropologia, parece ser um bom encaminhamento desafiador a pedagogos(as) em processo
formativo no estagio.

A “sugestdo” da prética transgressora envolve a mudanga da escola, consiste nos
seguintes pontos gerais, segundo Herndndez (1998), listados a seguir, € que convergem ao
desafio(s) apresentados até aqui, por exemplo, com a mudanca de linguagem dos
estagidrios(a) em relagdo a observacao e regéncia, pela Base.

. Primeiro ponto: transgredir o curriculo. Transgressdao liga-se a um aspecto
psicoldgico dos processos de ensino-aprendizagem que se ddo no espaco escolar em uma
contrapartida a propostas tecnicistas e neotecnicistas. Transgredir, entdo, implica na alteragao
da ideia ou noc¢do e uma educacdo que despreza ou anula um curriculo significativo, cultural e
identitdrio-biografico com sujeitos reais em e na sala de aula.

. Segundo ponto: transgredir ao construtivismo e ao ‘“psicologismo”
(individualista) propondo que se permita evidenciar a escola e todos os aspectos mais
detalhistas do processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, superar a “rotulacdo” ou talvez,
extingui-la, permitindo, assim, a ‘“apari¢do” de “intercambios simbdlicos”, construgdes
sociais, constru¢cdo de identidades, o papel do afeto no aprender na sala de aula e as relagdes
de poder que se ddo nesses espagos, o das salas de aula.

. Terceiro ponto: transgredir as “disciplinas” compartimentadas. Isso tem muito
a ver com a educacgdo infantil. Transgredir as disciplinas ou dreas do conhecimento implica
em favorecer os saberes do mundo na escola e fora dela, ou seja, problematicas que permitam
aos estudantes conhecerem e acessarem o mundo.

. Quarto ponto: transgredir a no¢do de preparacdo “para”, a finalidade expressa
de que uma etapa da educacdo € propedéutica, ou seja, manter o encadeamento formativo que
leva ao vestibular ou ao ENEM, logo, ao acesso a universidade. Tal “ideal” elimina a
formacdo do sujeito no aspecto de seu crescimento bioldgico e social.

. Quinto ponto: transgredir para que a voz do professor seja ouvida, seja

entendida e atendida na formatag@o do curriculo e, sdo eles, os professores e professoras que



inovam o curriculo e ndo os especialistas, estes, podem auxiliar, mas quem efetiva a inovagao

sdo os educadores. Isso é extremamente significativo em nossa reflexdo sobre a resisténcia ao
BNCC Educagao Infantil.

. Sexto ponto: transgredir quanto ao fato de que a escola € incapaz de se
transformar, mudar e acompanhar a sociedade, suas demandas. Dialogar com essa sociedade,
encarar os desafios e assumi-los, conjuntamente, sem acusacdes, mas buscando parcerias
efetivas visando a qualidade do ensino, comecando pela luta por recursos financeiros e sua
gestdo. Transgredir para se efetivar a cidadania, a diversidade, em seu sentido amplo, cultural,
politico, emancipatério, de valorizacdo das diferencas e, sobretudo, para o fim das
desigualdades sociais.

Para corroborar a no¢do de “transgressdo” proposta por Herndndez (1998) aproximo
ao debate a caracterizagdo de pratica pedagdgica dada por Franco (2016, p. 544), para quem,
pritica pedagdgica implica intencionalidade, prixis e se “aloja” numa Didatica Critica.
Particularmente, uma pratica pedagdgica se organiza “[...] por entre resisténcia e desisténcias;
caminham numa perspectiva dialética, pulsional, totalizante”.

Neste sentido, a resisténcia, como sindnimo ou mesmo emprego dado a “transgressao”
exigem do professor(a) saberes que vdo além do “imposto” ou “dado” pelos sistemas
educacionais.

Portanto, s6 a acdo docente, realizada como pratica social, pode produzir
saberes, saberes disciplinares, saberes referentes a conteddos e sua
abrangéncia social, ou mesmo saberes didaticos, referentes as diferentes
formas de gestdo de contetdos, de dindmicas da aprendizagem, de valores e
projetos de ensino. Realca-se o sentido de sabres pedagdgicos [...] como
aqueles que permitem ao professor a leitura e a compreensdo das praticas e
que permitem ao sujeito colocar-se em condicdo de dialogar com as
circunstancias dessa pratica, dando-lhe possibilidade de perceber e auscultar
as contradicdes e, assim, poder melhor articular teoria e prética. E possivel,
portanto, falar em saberes pedagdgicos como saberes que possibilitam aos
sujeitos construir conhecimentos sobre a conducdo, a criacdo e a
transformacao dessas mesmas praticas (FRANCO, 2016, p. 545, grifos
meus).

A acdo de resisténcia, de transgressdo exige, segundo Maria Amélia Franco, que o
professor seja reflexivo, dialdgico, praxioldgico e, desta forma, possa ‘“potencializar as
circunstancias que estio postas a pratica (FRANCO, 2016, p. 545)”.

Considerando a inviabilidade da atual BNCC, Franco (2016, p. 546) ja advertia, sem
estar tratando da base, que “[a] pratica ndo se muda por decretos ou por imposi¢des; ela pode

mudar se houver o envolvimento critico e reflexivo dos sujeitos da prética”.



Os apontamentos criticos e de transgressao em relacdo a Base e direcionados para o

estdgio de observacdo e de regéncia na Educagdo Infantil, podem ser identificados nos

seguintes itens de verificacdo:

. Cultura. Cultura “escrita”.

. Cotidiano.

° Competéncia (s).

° Experiéncias (diversificadas). A critica dos autores, na atualidade, é que o

conceito de “experéncia(s)” traz impactos negativos a formacao da crianca. Zinardi (2018),
por exemplo, afirma:

Tomada de forma apressada pela BNCC, experiéncia ¢é tratada como
episodica, e se assemelha a uma escada em que cada sujeito avanca na
aquisicdo de conhecimento, num processo crescente de actimulo de
contetidos formais. Nessa perspectiva, a ideia de progressao e sedimentacio
estd colocada as criancas desde a tenra idade até o quinto ano do ensino
fundamental [...] constituindo assim sujeitos semiformados desde a
infancia. Analisamos que os modos pelos quais a BNCC foi construida
apenas reforca esta ideia de semiformacdo socializada (CURY; REIS;
ZANARDI, 2018, p.112).

Retomando os itens de verificagdo:
. Participacdo em produgdes nas artes demais dimensdes da vida humana

cultural. Participagdo em conversas.

° Escuta, fala infantil, audiéncia, busca de implementacdo fruto da
participatividade.
. Educador. Aponta-se aqui uma questdo: ndo se utiliza “professor”, por qué?

Aparece “mediador” indicando uma perspectiva vigotskiana de formacdo e atuagdo docente.

. Imaginacdo ou exploracdo do entorno.

Estes itens de verificacdo sdo ainda um mosaico inicial de questdes e apontamentos a
serem aprofundados em pesquisa. Portanto, hd algumas “auséncias” interpretativas, mas que

J4 sdo detectaveis, visando préticas estagiais de transgressao.

Consideracoes Finais
Necessidades formativas criticas e de transgressdo, quais seriam elas, segundo a
pesquisa aqui apresentada?
. Que os professores de estigio promovam uma leitura critica da BNCC
Educacgdo Infantil, orientando estagidrios(as) na organizacdo de projetos de observacio e de

regéncia, de forma, que as observagdes e 0s projetos intervencionistas de préticas pedagdgicas



abarquem o desenvolvimento infantil em sua dimensdo ampla. Serd de suma importancia, a

principio, serem dialogados em aula, sob orientagdo, no espaco da universidade, os itens de
verificacdo expostos na ultima se¢@o deste artigo, na medida, em que, uma vez “detectdveis”
instigam um processo de estigio em pesquisa € acabam por construir sobre o curriculo
proposto pela Base, uma atividade transgressora sauddvel e profissional, fundada na prdxis,
ou seja, o professor estagidrio estard fazendo algo, que sabe por que estd fazendo, ndo
somente executando, sem reflexdo, sem base tedrica.

. Que os estudantes de estigio, em cursos de Pedagogia, organizem suas
atuagdes observacionais e de regéncia com um olhar critico a BNCC, considerando, a partir
da literatura produzida pela drea, na temdtica, mesmo que recente, a inconclusio, a margem
de dudvidas e sentidos diversos que o texto da Base apresenta, com pontos negativos e
positivos, que devem ser levados em conta na agdo junto as criancas pequenas. Mas, hd de
considerar esta base transgressora na figura importante dos Supervisores de Estigio das
unidades concedentes. O que a transgressdo implicard? Bem, se os projetos de intervencio
passam também pela aprovacgdo dos Supervisores, os estudantes de estdgio devem, argumentar
seus projetos e mostrar seguranga quando do “alinhamento” transgressor a BNCC, pois o jogo
¢ o mesmo, tanto da Base, quanto da transgressdo pedagdgica: nio precisa dizer que estd
transgredindo, basta apenas propor, executar e avaliar a atividade, o projeto, a aula, enfim.
Deste modo, hd de se conseguir ou atingir a qualidade que tanto se tem lutado a alcancar na
escola publica brasileira.

Conclui-se, portanto, que inevitavelmente, a Base implica, sem divida, um desafio
muito elevado aos professores em formacdo inicial e se caracteriza por necessidades
formativas criticas e de transgressdo que ainda continuam se configurando nos dois campos
ou frentes de atuag@o dos estagiarios, ou seja, a frente representada pela universidade e a outra
frente, a escola estagial. E uma terceira frente, ainda mais importante e que também passa
pelos mesmos desafios, qual seja, a frente dos professores e professoras em exercicio, que

precisam adequar sua pratica ao atual curriculo proposto na BNCC.
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