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Resumo: Nesse texto abordam-se os resultados da pesquisa acerca da dificuldade de leitura
dos alunos do 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto partiu-se da
seguinte problemética: porque ao final do 3° ano ainda ha alunos que nao conseguem ler com
fluéncia e compreensdo? Essa problemética tem sido foco de atencao na produgdo cientifica?
Com abordagem metodoldgica qualitativa, de cardter bibliografico e descritivo, foi realizado
um levantamento de teses e dissertacdes na Biblioteca Digital brasileira de teses e dissertacdes
(BDTD), tendo como critério de busca os descritores combinados: “leitura no final do ciclo de
alfabetizacdo” e “leitura no 3° Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”. Também
contou com a andlise do volume 5 “a oralidade, a leitura e a escrita no ciclo de alfabetizacdo”
do PNAIC, buscando analisar o conceito de leitura proposto pelo documento. Com a
realizagdo desse estudo percebeu-se que, apesar da leitura ser um aporte importante para o
processo de alfabetizacdo para os alunos, ela € e continua sendo relegada em segundo plano.
A leitura ndo € um processo facil, e talvez por isso gere desconforto nos professores, uma vez
que o desenvolvimento do ato de leitura requeira a mediacdo do professor, entre os alunos e o
gosto pela leitura; e em alguns casos ou o professor ndo tem essa concepcao - de que leitura é
importante, ou ndo possui gosto pela leitura, ou até mesmo encontra dificuldade de acesso ao
acervo de literatura. Ressalta-se que a leitura ndo € apenas saber decodificar palavras soltas,
mas, a crianca entender e interpretar o que estd lendo e, ainda, ser capaz de fazer inferéncias a
partir do que extraiu do texto ou mesmo ser capaz de responder perguntas que o proprio texto
gera.

Palavras-chave: Leitura. Pratica docente. Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Introducao

O Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) faz parte das politicas de
formacdo continuada de professores alfabetizadores, defendendo em seus documentos que a
alfabetizacdo precisa ser efetivada até o final do 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, justificando que nesse periodo os alunos t€ém “[...] condicdes favordveis para
desenvolver a fluéncia de leitura e de escrita com autonomia (sem mediacdo de escriba ou
ledor)” (BRASIL, 2012, p. 15). No entanto, no contato com turmas do referido periodo de
escolas publicas de Corumba, MS nos deparamos com muitos alunos que sabiam apenas
decifrar, porém nao conseguiam compreender e interpretar o que estava sendo lido. Essa
situacdo nos inquietou a desvendar essa realidade, buscando respostas as seguintes questdes:
porque ao final do 3° ano ainda h4 alunos que n3o conseguem ler com fluéncia e

compreensdo? Essa problematica tem sido foco de atencdo na produgdo cientifica?
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Nesse texto apresentamos, portanto, a pesquisa que realizamos acerca da dificuldade
de leitura dos alunos do 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por meio do
levantamento da producao académica, a fim de identificarmos quais os pontos de preocupacao
das pesquisas sobre essa temdtica. Também foi objetivo desse estudo debrucar o nosso olhar
no documento do PNAIC que trata da leitura, a fim de verificarmos o conceito apresentado.

A seguir apresentamos o texto que estd organizado em trés partes, sendo a primeira
uma discussao tedrica acerca da leitura, trazendo alguns pontos para reflexdo acerca do real
espaco ocupado pela leitura na escola. Na segunda consta a metodologia que utilizamos que
consistiu numa abordagem qualitativa, por meio de pesquisa bibliografica, buscando verificar
os focos de preocupagdo das pesquisas localizadas sobre leitura no 3° Ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. E na terceira parte foi onde nos debrugamos sobre a andlise do que é

a leitura de acordo com PNAIC. Por fim tecemos as consideracdes finais.

A leitura na escola: uma discussao necessaria

O nosso ponto central de discussao € a leitura por entendé-la como fundamental no
processo de alfabetizagdo, retomando Cagliari (2006), ao enfatizar que a leitura deveria ser o
foco central da func¢do da escola, buscando justamente o bom leitor. No entanto, ha uma
inversao nesse processo, pois “[...] € um absurdo que todas as atividades de portugués na
escola girem em torno da escrita... Até a fala que se pretende ensinar assume as formas de
escrita, na escola” (CAGLIARI, 2006, p. 96). O problema instalado nas escolas é justamente
porque ndo se ensina a ler primeiro e ha uma supervalorizacao da escrita.

O autor ressalta que tudo que € ensinado na escola tem uma ligacdo direta com a
leitura, logo depende da escola perpetuar o ato de ler para que este se desenvolva. O autor
ainda € mais enfitico ao afirmar que “[...] a leitura € a realizacdo do objetivo da escrita”
(CAGLIARI, 2006, p.149).

Azevedo (2004) destaca que para a formagdo de um leitor é importante que haja entre
o leitor e o texto uma conexdo, onde o prazer, o interesse € a liberdade de interpretagdo sejam
a base de sustentacao. Criangas e adultos ao passo que evoluirem a ponto de diferenciar varios
tipos de textos e passarem a fazer uso em seu beneficio proprio, eis 0 momento em que eles se
formarao leitores.

O modelo didético-informativo cultivado pela escola estd pronto para apresentar a
crianca um mundo que segue uma linearidade, equilibrio e coeréncia, porém € necessario
mostrar para esse futuro leitor a existéncia de um plano concreto e particular - que pode trazer

para esse sujeito vdrias situacdes as quais ele ndo esperava e um pouco contraditérias - que



N —— IESTifnahiayradataduacio § 755 0radiasio——

. - ey - S = R i

: — ULConyrassy da Zducagiv s SR

&4
24
JasFilacionalkSomun. Surrisublariimoactos na forimacio e nrofassuras oo

e

= 20 2 29 Ja nordnl YrotdRand i

vai além do plano educacional. Ndao se pode deixar de constatar que os livros didatico-
informativos tem sua utilidade no dmbito da divulgacdo de informagdes, porém nao formardo
leitores. O autor afirma que “[...] a leitura, como muitas coisas boas da vida, exige esforco e
que o chamado prazer da leitura é uma constru¢do que pressupde treino, capacitacdo e
acumulacdo” (AZEVEDO, 2004, p. 38).

Santos e Souza (2004) nos alertam que na escola a crianca € pouco estimulada a
praticar a leitura-prazer, exatamente essa que as levard a compreender a realidade. O ato de ler
¢ mergulhar na existéncia pessoal, por isso é compreendido como uma produgdo de
significados, em que se utilizam varias linguagens.

Na construcao do gosto pela leitura é esperado que o professor seja aquela pessoa que
mediard a relac@o entre os alunos e suportes textuais, com o objetivo de que essa pratica se
torne cada vez mais desafiadora entre o leitor e o que serd lido. Mas para que isso acontega, o
professor precisa se ver como sujeito-leitor e se sinta desafiado com o que a leitura e suas
diversas linguagens venham a proporcionar. A escola constitui-se num ambiente importante
para que haja a formacao de leitores, por isso, as autoras:

[...] é imprescindivel que a crianca conheca livros de cariter estético,
diferentes dos pedagdgicos e utilitaristas, usados na maioria das escolas. O
livro estético (ficcdo ou poesia) proporciona ao pequeno leitor a
oportunidade de vivenciar a histdria e as emogdes, colocando-se em agdo por
meio da imaginac¢do, permitindo-lhe uma visdo mais critica do mundo
(SANTOS; SOUZA, 2004, p. 81).

O espago da escola é que vai oferecer a crianca a sua iniciacao da leitura. Essa funcao
serd desempenhada por meio da utilizacio de materiais adequados, administrados por
profissionais que serdo incumbidos de mostrar aos alunos as formas de uso desses materiais.
Dentre os materiais que a escola pode utilizar para dar inicio a fomentacdo da leitura, citamos:
o livro didético, o livro paradidético e os livros de literatura infantil e juvenil. Apesar das
criticas ao livro didatico, ele ainda € o material que a escola mais usa, seguido dos
paradiditicos que fazem uma mescla de textos informativos com ficcdo. Os livros
paradidaticos, em alguns casos, eliminam a experiéncia estética o que pode ocasionar o
desinteresse das criancas pela literatura (SANTOS; SOUZA, 2004).

Com todas as discussdes sobre o espaco escolar ser o espaco privilegiado para a
iniciagdo da leitura, Santos e Souza (2004) assinalam que algumas pesquisas apontam a
dificuldade que os professores t€ém para terem acesso a literatura infantil, do pequeno acervo,

ou acervo inexistente na escola e da nao formacgao especifica sobre a leitura. Outro fator é que
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muitos professores ndo gostam de leitura, falta-lhes tempo e ndo possuem o habito de ler.
Além disso, existe a precaria formacdo de professores que implica neles nao saberem:

[...] diferenciar livros didéticos, veiculos de ciéncia, linguagem clara e
mensagem liquida; livros de literatura, veiculos da arte, de linguagem
poética, carregada de significado, representando uma subjetiva especulagcdo
como tentativa de compreender a vida e o mundo, passivel de variadas
interpretacdes (SANTOS; SOUZA, 2004).

Para Chartier (2011), os professores se veem pressionados pela realidade e isso acaba
os mantendo presos aos livros didéticos, em decorréncia dessa atitude os programas e textos
oficiais se tornam o caminho percorrido para a chegada as finalidades. A dualidade entre
novos modelos e inquietacdes promove a inseguranca de pais e professores que ficam
receosos quanto a imediata eficdcia de novos modelos. Com isso os editores continuam nas

velhas férmulas, sabendo que funcionam e sdo de confianca dos professores.

O livro didético é comodo porque se trata de um material pronto para o uso,
que organiza durante o ano as diferentes relacdes grafema-fonema e inventa
pequenos textos a partir dos quais se vai trabalhar. O estoque de palavras que
aparece a cada dia combina palavras novas com as ji vistas, expurgando-se
cuidadosamente as palavras-armadilhas (as irregulares e as de ortografia
rara) (CHARTIER, 2011, p. 153).

Essa comodidade delibera conforto ao professor, pois ele aproveita o tempo
economizado para dar mais atencdo as criangas dentro do tempo das aulas. Quando o
professor estd preparando e realizando o seu plano de aula, sua atenc@o se volta para esse
trabalho que requer verificar materiais, conduzir a atividade e avaliar a forma como sera
preparado. Isso demanda algum tempo, tempo esse que pode ser compensado num material ja
pronto e avaliado, além de permitir ao professor que seja possivel ele acompanhar o
desenvolvimento e as dificuldades de cada criancga.

O livro didatico propicia a sensacdo de seguranca tanto para os pais quanto para as
criancas. Quando elas chegam a alfabetizacdo sentem a necessidade de terem um livro que
possam chamar de “seu”, logo essa necessidade se transforma num afeto pelo livro e isso
facilita a aprenderem a decorar texto a texto, presente nos livros. Esse material acaba por
transmitir uma ideia para os pais de que seus filhos estdo progredindo, pois em casa as
criangas reproduzem o que aprenderam na escola.

Quando o professor utiliza da mesma férmula por anos, o conforto ganha propor¢des
que vao desaguar na possibilidade de vislumbrar as dificuldades de cada crianca, porém essa
vantagem pode cair por terra no momento em que, no percurso da aprendizagem, o professor
identificar a necessidade de retomar, individualmente, uma vez que quando se trata de ensino

coletivo essa atitude € um tanto dificultosa.
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Os exercicios presentes nos livros didaticos expressam alguns limites e se
desencontram das atividades de escrita e de produgdes textuais. Com relacdo aos textos
presentes, eles tém baixa qualidade no que diz respeito a sua elaboracdao e ndo ajudam a
enriquecer a linguagem oral. Sua compreensao ocorre por serem simples e contarem com a
ajuda das imagens, ou seja, ndo ha uma problematica a ser compreendida.

Ao realizar algumas observagdes no quesito leitura é possivel perceber algumas
dificuldades como: uma pequena parcela das criancas t€ém dificuldades na identificacdo das
palavras, uma vez que elas ndo apreenderam as regras de decodifica¢do. Para outra minoria a
dificuldade é a compreensdo de frases e textos, no sentido de que as criancas ndo conseguem
inserir as palavras numa frase e nem a frase num texto.

Uma das grandes questdes € saber se os processos que conduzem
progressivamente a uma leitura corrente sdo vinculados aos que conduzem a
escrita. Se por um lado nos trabalhos que investigam a aquisi¢do da lingua
oral € a capacidade de falar que é estudada, quando se trata da lingua escrita,
numerosos modelos tratam da leitura, independente da capacidade de
escrever (CHARTIER, 2011, p. 167).

Para evitar que haja um fracasso da leitura nas escolas € necessdrio que se interrogue
sobre que tipos de instrumentos de trabalho estdo sendo utilizados, pois, na perspectiva da
autora, nao ha como querer transformar através do método de leitura, o fracasso em sucesso.

H4 duas vertentes e cada uma segue um caminho. A pedagogia coletiva acredita na
formacdo de uma comunidade de trabalho, que permite a todas as criancas ler os mesmos
textos, realizarem exercicios iguais para que depois cada uma compartilhe a sua experiéncia
com o grupo. Ler os textos compartilhados em voz em alta ajuda aquelas criangas que
possuem dificuldades em ler sozinhas, pois elas captam o aconteceu na histéria. No caso da
pedagogia diferenciada acredita-se na aplicabilidade de vérios exercicios dificultosos e que
sejam adaptados a diversos niveis (CHARTIER, 2011).

Por fim, essa reflexdo nos permite inferir que uma escola que ndo oferece
possibilidades de acesso a leitura aos seus alunos, infelizmente, caminha para o insucesso, nao

percebendo a riqueza que tem para oferecer aos seus educandos.

Metodologia: do levantamento aos focos de preocupacio das pesquisas

Realizamos esse estudo numa abordagem qualitativa, por meio da pesquisa
bibliografica, de cunho descritivo, conforme indicam Vosgerau e Romanowski (2014), ao
tratar da distribui¢do da producdo cientifica em torno de um objeto que se busca investigar.

Desse modo, 0 nosso objeto foi a leitura no 3° Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Como fonte para coleta de dados a Biblioteca Digital brasileira de teses e
dissertacdes (BDTD), tendo como critério de busca os descritores combinados: “leitura no
final do ciclo de alfabetizacdo” e “leitura no 3° Ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”.

De posse do levantamento partimos para a organizacdo da producao, verificando o
tipo de producdo (tese ou dissertacdo), ano de publicacdo, assuntos e abordagem
metodoldgica (documental ou empirica). Nosso foco centrou-se no assunto das pesquisas
selecionadas, buscando responder a seguinte questio: o que tem sido foco de preocupagao dos
pesquisadores com relacao a leitura no final do ciclo de alfabetizac@o?

Com o levantamento realizado na BDTD, localizamos 38 producgdes, das quais
excluimos 23 pesquisas por estarem relacionadas as politicas publicas, ou linguagem escrita
ou a educacdo matemadtica, permanecendo 15 producdes dentro da temadtica, conforme
sistematizado no quadro O1 a seguir:

Quadro 01: Numero de Dissertacoes e Teses por assunto

Assunto Quantidade
Leitura e politicas publicas 09
Leitura e educacdo matematica 03
Leitura e PNAIC 06
Leitura e escrita 05
Leitura, 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 15
Total 38

Fonte: Quadro organizado pelas autoras a partir do levantamento realizado Biblioteca Digital brasileira de teses e
dissertacdes (BDTD), 2018.

De acordo com o quadro 02, das 15 producdes sobre leitura no 3° ano do Ensino
Fundamental, trés sdo teses e 11 dissertacdes defendidas em Programas de pds-graduacio no
Brasil.

Quadro 02: Nimero de pesquisas por tipo de producio

e e e e i

Tipo N°
Dissertacao 11
Tese 03

Total 15

Fonte: Quadro organizado pelas autoras a partir do levantamento realizado Biblioteca Digital brasileira de teses e
dissertacdes (BDTD), 2018.

Quanto ao periodo, a producdo se concentra entre os anos 2013 a 2017, ndo tendo
nenhuma producdo relacionada a tematica em 2014, conforme apresentado no quadro 03:

Quadro 03: Numero de Dissertacoes e Teses por ano de publicacio

Ano N°
2013 01
2015 07
2016 04
2017 03




| Total

15

Fonte: Quadro organizado pelas autoras a partir do levantamento realizado Biblioteca Digital brasileira de teses e

dissertagdes (BDTD), 2018.

Com relagdo a regido, de acordo com a andlise do quadro 04, verificamos que as

pesquisas se concentram em programas de pds-graduacdo localizados na regido sudeste e

nordeste.

Quadro 04: Niimero de Dissertacoes e Teses por regiao

Regiao Quantidade
Sul 02
Sudeste 05
Centro Oeste 02
Norte -
Nordeste 06
Total 15

Fonte: Quadro organizado pelas autoras a partir do levantamento realizado Biblioteca Digital brasileira de teses e
dissertagdes (BDTD), 2018.

Quanto aos programas de pds-graduagdo, observamos, de acordo com os dados do

quadro 05, que a maioria das pesquisas foi realizada na drea da Educacio.

Quadro 05: Numero de Dissertacoes e Teses por area do Programa de Pos-graduacio

Programa de Pés-graduacio Quantidade
Educacio 10
Letras 02
Linguistica 01
Linguistica Aplicada 01
Formacdo de professores 01

Total 15

Fonte: Quadro organizado pelas autoras a partir do levantamento realizado Biblioteca Digital brasileira de teses e
dissertagcdes (BDTD), 2018.

Quanto a abordagem metodoldgica das pesquisas, conforme consta no quadro 06, a

maioria realizou pesquisa empirica, tendo apenas duas que realizaram anélise documental.

Quadro 06: Numero de Dissertacoes e Teses por abordagem metodolégica

Abordagem N°
Documental 02
Empirica 13

Total 15

Fonte: Quadro organizado pelas autoras a partir do levantamento realizado Biblioteca Digital brasileira de teses e
dissertagdes (BDTD), 2018.

Com relagdo as pesquisas com abordagem documental, verificamos que uma se refere
a andlise critica das concepg¢des de alfabetizacdo presentes nos cadernos de formagdo docente,

e a outra centrou-se no estudo de fundamentagado histérico-social das relacdes e interagdes das
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esferas sociais e politicas referentes a formacdo de professores alfabetizadores a partir da
andlise dos documentos do PNAIC.

Das 13 pesquisas empiricas, agrupamos a partir dos focos de preocupacgdo, sendo
possivel verificar que trés focalizaram a andlise das praticas de alfabetizacdo quanto a
aprendizagem da leitura pelas criangas; outras trés articularam a andalise em interface com o
PNAIC. Duas focalizaram as influéncias da formacdo continuada (PNAIC) na prética de
professores; duas discutiram os problemas de leitura no 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na percepcdo de alunos e professores.  Também apareceram outras
preocupacdes tais como as contribuicoes do PNAIC na percep¢do de professores do 3° ano e
dos gestores (uma); superacdo das dificuldades da leitura na alfabetizacdo por meio do
Letramento e ludicidade (uma) e habilidade de leitura de alunos apds o periodo do Ciclo de

Alfabetizacdo do PNAIC (uma), conforme pode ser verificado no quadro a seguir:

Quadro 07: Focos de preocupacio das pesquisas empirica sobre leitura no 3° Ano do Ensino
Fundamental

Focos de preocupacio N°

Andlise de praticas de alfabetizacdo e a aprendizagem da leitura pelas criangas 03
A leitura e escrita no final do ciclo de alfabetizacdo e a interface com o PNAIC 03
Influéncias da formagdo continuada na prética de professores 02
O terceiro ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na percep¢do de alunos e professores 02
Contribui¢des do PNAIC na percepcao de professores do 3° ano e dos gestores 01
Superacdo das dificuldades da leitura na alfabetizagdo por meio do Letramento e ludicidade 01
Habilidade de leitura de alunos apds o periodo do Ciclo de Alfabetizacdo do PNAIC 01
Total 13

Fonte: Quadro organizado pelas autoras a partir do levantamento realizado Biblioteca Digital brasileira de teses e
dissertacdes (BDTD), 2018.

Dando continuidade a pesquisa, partimos para a andlise do volume 5 do PNAIC,
buscando verificar o que norteia o documento com relagdo a leitura, cuja anélise esta descrita

a seguir.

O espaco da leitura no documento do PNAIC: um olhar sobre o volume 5 - “‘a oralidade,
a leitura e a escrita no ciclo de alfabetizacao”
O volume 5 ““a oralidade, a leitura e a escrita no ciclo de alfabetizacdo” do PNAIC

compde cinco partes organizadas da seguinte maneira:

- Iniciando a conversa: consiste na apresentagdo das mudangas, pelas quais, a Lingua
Portuguesa passou, incluindo o processo de alfabetizac@o: o que € alfabetizar e suas melhores
estratégias. Apresenta, também, os objetivos do caderno, dos quais citamos: refletir sobre a

concepcdo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento e suas implicagdes para a agdo
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docente; refletir sobre o ensino da oralidade na escola, considerando os objetivos didéticos e
as interfaces que estabelece com a escrita; refletir sobre o ensino da leitura e da escrita no
Ciclo de Alfabetizacdo, para compreender os dois processos e suas interligacoes; etc.

- Aprofundando o tema: constam seis artigos de estudiosos sobre a oralidade, a leitura

e a escrita, sendo dois que tratam da oralidade e escrita; dois abordam a escrita, producao de
textos e o sistema da escrita alfabética, um articula a oralidade, leitura e escrita nas diversas
areas do conhecimento, tendo apenas um especificamente sobre a leitura.

- Compartilhando: composto por trés subtdpicos, a saber:

1. projeto de letramento denominado “O Massacre das lagartas”, realizado com
criancas de seis e sete anos, matriculados no 1° ano do ensino fundamental. O projeto surgiu
devido ao aparecimento de muitas lagartas na escola, o que gerava um desespero e todos
acabavam pisando e esmagando as lagartas.

2. sequéncia didatica intitulada “E era onca mesmo!: ensinando-aprendendo a ler na
escola”, realizada na turma do 1° ano do Ensino Fundamental do Nicleo de Educacio da
Infancia — NEI - CAp/UFRN, composta por 19 criancas com idades entre 6 e 7 anos de idade.
O que gerou essa sequéncia foi uma pesquisa sobre as ongas, denominada E era onga mesmo!,
uma referéncia ao livro Cacadas de Pedrinho, da obra de Monteiro Lobato. E a pesquisa foi
gerada a partir da curiosidade do grupo em identificar dois brinquedos trazidos todos os dias
para a escola por uma das criangas (que apresenta Transtorno Global do Desenvolvimento —
TGD): eram leopardos ou oncas?

3. Para finalizar: é apresentado o tema “Aprendizado da leitura: o que e como ensinar?
Préticas que propiciam o avancgo das criancas” que se divide em: “O que € ler? Como se

processa a leitura?” e “Como se aprende — e se pode ensinar — a ler?”

- Para aprender mais: consiste em sugestdes de leituras, videos, materiais didaticos
para uso em sala de aula e site.

- Sugestdo de atividades: referem-se a sugestdes de atividades para os professores

discutirem e refletirem sobre os cadernos 4 e 5. As atividades consistem em: leitura deleite,
leitura compartilhada, discussdo em grupo, apresentagdo em grupo com ideias sintetizadas
referentes aos textos lidos, planejamentos e socializacao.

Nota-se que na parte “aprofundando o tema”, hd apenas um texto que focaliza a
discussdo na leitura, com o titulo “Formacdo de leitores na escola: leitura como pratica
social”, de autoria de Telma Ferraz Leal e Ester Calland de Sousa Rosa (LEAL; ROSA,
2015), e outro, intitulado “oralidade, leitura e escrita nas diferentes areas de conhecimento”,

de Ludmila Thomé de Andrade (ANDRADE, 2015), que articula a oralidade, escrita e leitura.
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Essa andlise nos permite inferir que a centralidade do documento esta na escrita, confirmando
mais uma vez o que Cagliari (2006) apresenta com relagdo a énfase dada a escrita na escola.
Verificamos, portanto que essa fragilidade também € percebida em uma das acdes de
formacao continuada que centrou suas forcas na alfabetizacdo na idade certa.

Com a anélise desse volume fica explicito o apontamento de que a leitura de textos
deve ser inserida desde os primeiros anos do ensino fundamental, mesmo antes de as criangas
adquirirem a escrita. Antes de apresentar os textos as criangas, é preciso fazer uma selecdo
que atenda aos seus interesses e ao seu crescimento cultural. E interessante trazer, para a sala
de aula, diferentes tipos de textos e que esses textos sejam os que circulem pela sociedade,
cotidianamente.

As criancas quando se interessam pela leitura, e quando acontece €, na maioria das
vezes, fora da escola. Percebe-se que ha uma dificuldade em inserir as criangas no mundo da
leitura e isso ocorre devido a forma que lhes € ensinado: apenas decodificar palavras, sem
sentido algum.

O professor deve levar em conta que € ele a pessoa que atuard como mediador entre as
criangas e o ato de ler, é ele que servird como modelo de leitor para as criangas, pois ird dar
suporte no aprendizado delas

[...] lendo e explicando textos em voz alta, apresentando como se planeja e
se produz um texto, explicitando o modo de funcionamento dos textos que se
leem, seus objetivos, suas condi¢des de producdo, seu modo de circulagao,
seus suportes, de modo a modelar o comportamento leitor de seus alunos
(ANDRADE, 2015, p. 70).

Um ponto importante € voltar o olhar para a leitura na época em que ela foi escrita,
como por exemplo, temos os contos de fadas, que retratam um passado em quem as relacdes
entre adultos e criancas eram bem diferentes do que € hoje e fazer uma discussao acerca disso
“[...] pode ser um bom momento de reflexdo sobre as mudangas histéricas nas relagdes
sociais” (LEAL; ROSA, 2015, p. 34). Logo a leitura passa a ser um didlogo que,
provavelmente, ird gerar uma pergunta, essa pergunta terd uma resposta, essa resposta
produzird uma nova pergunta e assim, sucessivamente.

O ato de ler implica no aprimoramento cognitivo, o que ird exigir do leitor, iniciante e
proficiente, vdrias habilidades e estratégias cognitivas, isso possibilitard que o leitor ultrapasse
a questdo de que ler € apenas decodificar palavras.

O leitor deverd em primeiro lugar, decifrar a escrita, depois entender a
linguagem encontrada, em seguida decodificar todas as implica¢des que o
texto tem e, finalmente, refletir sobre isso e formar o préprio conhecimento e
opinido a respeito do que leu (CAGLIARI, 2006, p. 150).

g T e - W — " = I i — -
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As autoras retomam Brandao e Rosa (2010 apud LEAL; ROSA, 2015), ao indicar que
algumas estratégias de leituras podem ser expostas realizando roda de conversa sobre os
textos. Ainda de acordo com as autoras € possivel o professor ensinar a compreender textos
através de formulacdo de perguntas, porém hé a necessidade dele acompanhar, atentamente, a
forma como as criancas respondem, sempre monitorando o decorrer do processo. Para isso,
elencam um rol de perguntas que facilitam a compreensao dos textos:

- Perguntas de ativacio de conhecimentos prévios. Sdo aquelas que
mobilizam o leitor para o tema que serd abordado no texto, para o género
textual que serd lido ou para aspectos contextuais da obra e seu autor. -
Perguntas de previsdo sobre o texto. S@o formuladas para que o leitor faca
antecipagdes, a partir de indicios pré-textuais (como o titulo, o texto da
quarta capa, o nome do autor) ou de outras pistas contidas na obra (como as
imagens da capa). - Perguntas literais ou objetivas. Visam chamar a atengéo
do leitor para informagdes explicitas no texto, que podem ser localizadas
numa releitura ou lembradas na situacdo de retomada oral do que foi lido.

- Perguntas inferenciais. Enfatizam o que esta nas entrelinhas, que nao € dito
diretamente, mas que pode ser completado pelo leitor a partir de indicios
textuais ou de conhecimentos prévios. - Perguntas subjetivas. Solicitam do
leitor um posicionamento em relacdo ao texto, que confronte o que foi lido
com suas posicdes (LEAL; ROSA, 2015, p. 35-36).

Leal e Rosa (2015) destacam que quando o leitor se depara com o texto, ele busca, em
suas experi€ncias passadas, uma forma de elaborar pistas que lhe ajudem, linguisticamente, a
interpretar o que estd sendo dito. Isso proporciona que o leitor faca inferéncias que o ajude a
interpretar o sentido do texto.

Os leitores iniciantes podem encontrar dificuldades para interpretar textos devido a
ndo conseguirem acionar, no ato da leitura, alguns conhecimentos de ordem gramatical. O que
ocorre, também, é que alguns professores ao utilizarem textos para ensinar gramatica, tendem
a acreditar que estdo ensinando, automaticamente, as criancas a interpretarem textos.

As autoras defendem que para ensinar a ler € necessario o professor desenvolver um
trabalho onde haja planejamento, seja diversificado e que possibilite formar um leitor critico.
A leitura é uma dimensao do ensino, pois conduz o leitor a agir em sociedade, se constituir
como sujeito, ou seja, ele cria sua identidade. No contexto escolar ha dois casos que nao
colaboram para formacgdo de leitores criticos: quando o professor ndo busca dialogar com o
autor do texto para que se reflita sobre a gama de possibilidades de sentido que um texto
possui. Outro caso, 0 momento que o professor deixa de lado um texto para discutir sobre o
tema abordado nele.

Os temas escolhidos € outro fator que gera uma boa discussdo, tendo em vista que sua

escolha se dd apenas por representarem determinado género textual e ndo por gerarem uma
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reflexdo sobre determinado conteddo. Isso permite o entendimento de que ensinar as
caracteristicas dos géneros sdo mais relevantes do que o didlogo com os autores ou a
resolucdo de problemas conduzida pela leitura. E importante ressaltar que “[...] a selegéo dos
temas dos textos a serem lidos, portanto, precisa ser feita com base em critérios claros sobre o
que se espera da escola e sobre que sujeito queremos formar” (LEAL; ROSA, 2015, p. 42).

Se € na alfabetizacdo que as criancas aprendem a ler e escrever e, também aprendem
utilizando a leitura e a escrita, € certo defender que a aprendizagem por meio dos géneros
textuais sdo relevantes se for a partir deles que as criangas entenderem as praticas sociais de
uso da escrita. “Ensinar e aprender a ler, desse modo, revestem-se de sentidos que se ampliam
e ganham vida para além da escola (LEAL; ROSA, 2015, p. 44).

Entre o oral e o escrito, encontramos os variados momentos de leituras
escolares: silenciosa ou oralizada; fluente de forma mais neutra, ou
expressiva, a partir da interpreta¢do individual; a leitura j4 ensaiada, de um
texto escolhido por quem o 1€, ou a leitura solitaria, exploratdria, ainda ndo
escolhida; leitura compartilhada entre alunos, entre professores e alunos, em
diferentes processos coletivos, para citar alguns exemplos (ANDRADE,
2015, p. 69-70).

A autora ressalta que existem dois tipos de leituras que sdo caracterizadas da seguinte
forma: a leitura tipo ascendente (conhecida como “bottom-up” — de baixo para cima), nesse
tipo de leitura é possivel que se perceba, durante a leitura, o sentido que o texto possui; € uma
leitura dentro dos limites do texto buscando extrair informacdes que ajudem na sua
compreensdo. Outro viés € a leitura descendente ou fop-down (de cima para baixo), nesse caso
¢ exigido que o leitor v4 além das fronteiras do texto no intuito de compreender o seu sentido.
Essas duas dire¢des da leitura sé se separam didaticamente, na realidade elas caminham
juntas. Além dessas leituras ja citadas, tem-se um terceiro tipo de leitura, a interacionista, que
€ o entrelacamento do que ja estd no texto com as experiéncias de mundo que o leitor ja
possui.

A leitura € algo que nos acompanhard mesmo depois de ja alfabetizados, na vida de

estudantes universitarios, na profissdo e por toda nossa vivéncia em sociedade.

Consideracoes finais

Na realizacdo dessa pesquisa pudemos perceber que apesar da leitura ser um aporte
importante para o processo de alfabetizacdo para os alunos, ela é e continua sendo relegada
em segundo plano.

Em nossa pesquisa percebemos que a leitura ndo € um processo fécil, talvez por isso

gere desconforto nos professores, uma vez que o desenvolvimento do ato de leitura requeira a

g IR e R — i
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mediacdo do professor, entre os alunos e o gosto pela leitura; e em alguns casos ou o
professor ndo tem essa concepcdo - de que leitura é importante, ou ndo possui gosto pela
leitura, ou até mesmo encontra dificuldade de acesso ao acervo de literatura.

Ressaltamos que a leitura ndo € apenas saber decodificar palavras soltas, é a crianga
entender e interpretar o que estd lendo e, ainda, ser capaz de fazer inferéncias a partir do que
extraiu do texto ou mesmo ser capaz de responder perguntas que o proprio texto gera.

A leitura ndo pode ser algo que seja ensinado apenas para utilizacdo em sala de aula,
as criangas tem uma vida fora da escola, nesse sentido a leitura tem um papel importante de
proporcionar as criangas o entendimento da sociedade, na qual estdo inseridas. Por se tratar de
uma dimensdo do ensino, a leitura conduz as criangas a se constituirem como sujeitos e a
criarem a sua identidade.

Como a escola pode obter sucesso se ela mesma nao abre espaco a um processo que
comeg¢a desde quando as criangas emitem os primeiros balbucios? Algo tdo natural que € a
oralidade poderia ser utilizada de forma que abrisse um caminho mais curto para se chegar a

leitura com fluéncia.
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