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RESUMO: Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica sobre a leitura no final do ciclo de
alfabetizacdo, que € parte de uma pesquisa que se encontra em andamento, a qual busca
investigar as dificuldades de leitura apresentadas por alunos do 3° ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, na percep¢do dos professores. A metodologia foi uma
abordagem qualitativa realizada a partir de revisdo bibliogrdfica. Como fonte de
pesquisa foi utilizada a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
partindo dos descritores: “leitura no final do ciclo de alfabetizagdao” e “leitura no 3° Ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”. Em seguida a producdo foi organizada em
quadros, buscando analisar quais os focos de preocupagdo das pesquisas. Do
levantamento foi possivel localizar 10 producdes, sendo trés teses e sete dissertacdes no
que tange a leitura no 3° Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. As pesquisas
foram agrupadas em dois blocos temadticos: no primeiro ‘“Pacto Nacional de
Alfabetizacdao na Idade Certa (PNAIC)” constam as pesquisas que tratam da andlise da
relacdo da leitura ao PNAIC; das influéncias da formacdo do PNAIC na prética de
professores. No segundo bloco denominado ‘“Praticas de aprendizagem da leitura”
foram grupadas as pesquisas que centraram a andlise nas praticas de alfabetizacao
quanto a aprendizagem da leitura pelos alunos; e nos problemas de leitura no 3° ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental na percep¢do de alunos e professores. Foi
possivel perceber, a partir da anélise das pesquisas que o processo de ensino e aquisi¢cao
da leitura € dificultoso, pois ndo € uma tarefa fécil se apropriar dos conceitos e métodos
de leitura, no caso dos professores; 0 mesmo acontece com as criancas que com suas
limita¢des se deparam com um mundo repleto de letras e cabe ao professor dar sentido a
esse mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio cidada; professores; anos iniciais.

INTRODUCAO
No presente texto apresentamos pesquisa bibliografica realizada sobre a leitura
no final do ciclo de alfabetizacdo, como parte da pesquisa que encontra-se em
andamento, que busca investigar as dificuldades de leitura apresentadas por alunos do 3°
ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na percep¢ao dos professores.
A problemédtica que originou interesse pelo tema deu-se a partir das

inquietacdes suscitadas em minha graduagdo, com a participacdo no Programa
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Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e nos momentos do estdgio,
pois, ao entrar em turmas de 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foi
possivel perceber que a maioria das criangas sabia ler e escrever, ou seja, decifrar, no
entanto, ndo conseguiam compreender e interpretar o que estava sendo lido. Essa
realidade me inquietou, trazendo algumas questdes, tais como: porque ao final do 3° ano
ainda ha alunos que ndo conseguem ler com fluéncia e compreensao? O que de fato é
necessario para que de fato as criangas estejam alfabetizadas ao final do ciclo de
alfabetizacdo? Qual a percep¢do, reacdo dos professores sobre essa situagdo? No
entanto, antes de buscar respostas a essas questdes por meio da pesquisa empirica,
entendemos a importancia de se verificar o que tem sido produzido, a fim de fazer os
contornos e delineamentos necessarios.

Numa abordagem qualitativa, realizamos a revisdo bibliografica, propiciando,
assim, verificar a distribuicdo de pesquisas em torno de um objeto (VOSGERAU;
ROMANOWSKI, 2014). Como fonte de pesquisa foi utilizada a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), tomando os seguintes descritores: “leitura
no final do ciclo de alfabetiza¢do” e “leitura no 3° Ano dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental”.

A LEITURA NO CONTEXTO ESCOLAR

A leitura € uma das bases de sustentagdo que pode permitir as criangas a se
elevarem ao patamar de leitores fluentes. E nessa questio que a escola tem que
proporcionar um leque de opc¢des na inteng¢do de favorecer a insercdo das criangas no
mundo da leitura. As criancas t€m o direito de estarem inseridas nas praticas de leitura e
elas acreditam que a escola lhes daré a aprendizagem da leitura, uma vez que “[...] saber
ler faz parte das obrigacdes da escola” (CHARTIER, 2011, p. 181-182).

As criangas deveriam compreender que se tentard, certamente, que
essa conquista seja a mais agraddvel possivel, mas que nenhum
professor fard com que uma crianca leia sem que ela deseje; que
ninguém, felizmente, pode forcar uma pessoa, qualquer que seja, a ler,
se ela decidiu que ndo quer que isso ocorra (CHARTIER, 2011, p.
184).

O processo de aquisicao da leitura nao é algo que acontece de forma natural,

conforme Francois Bresson (1996, p. 30, apud FRADE, 2003, p. 23):
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[...] afirma que a leitura € um contetdo a ser ensinado e aponta alguns
problemas ligados a natureza de representacdo da escrita, que podem
gerar dificuldades de leitura: na palavra a segmentagao € obtida pela
utilizacdo de diferentes marcas que nao sio diretamente codificadas
numa grafia. Para realizar as propriedades e substituir a extensio pela
duragdo, o texto, independente dos lugares e tempos, transportavel,
que constitui o escrito, deverd fazer aparecer na codificacdo da
segmentacgdo, totalmente diferente, as quais recorre a palavra.

De acordo com Bortolanza e Rodrigues (2019, p. 113), “[...] para formar a
atitude autora e leitora, a crianca desenvolve as aptidoes necessdrias a medida que tiver
contato com os livros e outros materiais escritos, vivenciando situagdes em que as
maneiras de ler e escrever estdo presentes’.

Como bem sabemos a escola e os professores ainda encontram dificuldades para
lidar com o processo da aquisicdo da leitura por parte das criangas. Sdo tantos desafios
encontrados pelos professores que o seu trabalho cotidiano acaba sendo guiado por trés
fatores que se combinam:

1. As pressdes da realidade que sdo exercidas pelos textos oficiais e
pelo cotidiano da profissdo, impdem, por diferentes razdes, papéis
prescritivos. [...] 2. A conjuntura age tanto em favor das rupturas,
como em favor das continuidades. [...] a chegada de pesquisadores
especialistas na aquisi¢do da leitura ao campo da edi¢cdo escolar, a
evolugdo dos objetivos das turmas de alfabetizacio integrados ao final
da educacdo infantil e ao inicio do ensino fundamental estdo
modificando o processo de criagdo dos manuais de leitura. [...] 3. As
orientagdes dos autores participam do espagco ou da perpetuacdo de
tradi¢des. [...] De acordo com o publico visado e a conjuntura, os
autores e os editores priorizam aquilo que ja € cldssico em um manual
(argumento de seguranca) ou a sua originalidade (argumento de
inovacdo). [...] (CHARTIER, 2011, p. 148-149)

Para Chartier (2011) um método de leitura deve atender tanto as criangas com
dificuldades quanto as criangas mais avangadas.

Um método de leitura ndo pode, por si s6, nem criar uma comunidade
de classe e nem uma pedagogia diferenciada. [...] As duas precaucdes
que se podem exigir de um método sdo, por um lado, prever
instrumentos que favorecam um compartilhamento de textos de
referéncia da classe, condi¢do necessdria (mas nao suficiente) de uma
cultura comum que integre os leitores mais fracos (textos lidos pelo
professor, parlendas aprendidas de cor); por outro lado, conceber
tarefas individuais que os alunos melhores possam fazer sozinhos,
liberando o professor para um trabalho mais préximo com os outros.
(CHARTIER, 2011, p. 158).
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A leitura ndo fica apenas no campo do simples ato de ler, ou seja, de decodificar
palavras. E importante que a crianga entenda e compreenda aquilo que estd lendo, sendo
assim a leitura passa para o campo da compreensao, momento mais dificultoso no seu

processo de aquisi¢do de leitura fluente. Chartier (2011) ressalta que:

As dificuldades para compreender os textos podem, entdo, ser
provenientes de multiplos fatores: o leitor tem dificuldades para
representar para si mesmo a situagdo evocada, por causa da sua
ignordncia preexistente; ignorancia dos conteddos, mas também
ignorancia dos cdédigos do registro textual (por exemplo, texto em
verso); o texto tem palavras novas em excesso ou palavras conhecidas
ou utilizadas em um sentido desconhecido (2% de palavras
desconhecidas bastam para tornar um texto dificil) [...] A
compreensdo raramente se refere a “tudo” ou “nada” (CHARTIER,
2011, p. 177).

Ainda para Chartier (2011, p. 177) “[...] tudo o que o leitor fantasia em torno de
um texto faz, assim do processo de “compreensdo”, mesmo quando esse encadeamento
de “pensamentos” provocados pelo texto vai de encontro ao que estd escrito”. Todo
leitor sempre vai compreender algo sobre o que leu, mas dependendo do caso pode ser
que ele perceba mais ou menos qual € o limite da sua compreensao.

Nao ha uma receita que ensine os professores a ensinarem as criancas 0S passos
para se tornarem leitores fluentes, mas hd métodos que mostram quais caminhos

percorrer.

A LEITURA NO 3° ANO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
FOCOS DE INTERESSE

Com o levantamento foi possivel localizamos 10 produc¢des que focalizaram a
leitura no 3° Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Conforme sistematizado na
tabela a seguir, as pesquisas foram desenvolvidas no periodo entre 2013 a 2017, ndo
tendo nenhuma publicada em 2014. Com relacdio ao tipo ha trés teses e sete

dissertacdes.
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Tabela 01: Nimero de pesquisas por tipo e ano de publicacao

Ano Dissertacoes Teses Subtotal
2013 0 1 1
2015 3 2 5
2016 2 0 2
2017 2 0 3
Total 7 3 10

Fonte: Quadro organizado pelas autoras a partir do levantamento realizado Biblioteca digital brasileira
de teses e dissertagoes (BDTD), 2018.

Com relagdo ao foco de interesse, conforme sistematizado no quadro a seguir,
agrupamos as pesquisas em dois blocos temadticos relacionando-os aos autores dos

estudos.

Quadro 01: Namero de Dissertacoes e Teses por focos de interesse

Focos de interesse Autores

Fontes (2015)
Moraes (2015)

Pacto Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) Ledn (2015)
Pereira (2016)
Wagner (2017)
Oliveira (2017)

Silva (2016)

Praticas de aprendizagem da leitura Cruz (2013)
Caroni (2015)
Campos (2015)

Fonte: Quadro organizado pelas autoras a partir do levantamento realizado Biblioteca digital brasileira
de teses e dissertagoes (BDTD), 2018.

No primeiro bloco “Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)”
agrupamos as pesquisas que tratam da andlise da relagdo da leitura ao PNAIC
(FONTES, 2015; MORAES, 2015; LEON, 2015). Duas focalizaram as influéncias da
formacdo do PNAIC na prética de professores (WAGNER, 2017; PEREIRA, 2016). O
estudo de Silva (2016) investigou a habilidade de leitura de alunos apds o periodo do
Ciclo de Alfabetizacdo do PNAIC. Oliveira (2017) se preocupou com as contribuicdes
do PNAIC na percepg¢do de professores do 3° ano e dos gestores.

No segundo bloco “Préticas de aprendizagem da leitura” agrupamos as pesquisas
de Cruz (2013) e Caroni (2015) que centraram a andlise nas praticas de alfabetizacao

N

quanto a aprendizagem da leitura pelos alunos. Também a de Campos (2015) que
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abordou os problemas de leitura no 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na
percepg¢ao de alunos e professores.

Essas trés pesquisas foram lidas na integra a fim de analisar os problemas e
desafios frente ao ensino e aprendizagem da leitura no final do ciclo de alfabetizacao,
isto é, do 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Sendo assim, por enfatizarmos ser papel essencial da escola promover
a apropriacdo do conhecimento, em especifico da leitura e da escrita,
para todas as criangas, preocupamo-nos com a grande parcela que
ainda chega ao final dos trés anos iniciais sem se apropriar do SNA.
(CRUZ, 2012, p. 20)

Com a leitura das pesquisas € possivel fazer destaques sobre como as autoras as
desenvolveram.

Cruz (2012) apresenta seu objetivo, que consiste em “[...] investigar a fabricacdo
das praticas de alfabetizacdo pelos professores e a apropriacdo da escrita e da leitura
pelas criangas dos trés anos iniciais em escolas organizadas em séries e ciclos” (CRUZ,
2012, p. 23).

Em suas linhas orientadoras, o PNAIC (BRASIL, 2012a) defende que
as habilidades bdsicas de leitura e escrita deverdo se consolidar nos
trés anos iniciais do ensino fundamental. Nessa direcdo, de acordo
com o documento, para que as criancas estejam, de fato, alfabetizadas
& preciso promover o ensino do sistema de escrita desde o primeiro
ano do ciclo e assegurar aos dois anos seguintes, a consolidagdo dos
conhecimentos relacionados as correspondéncias grafofénicas, ou
seja, as relacoes entre a fala e a escrita. (CAMPOS, 2015, p. 28).

Cruz (2012) teve sua pesquisa embasada em uma abordagem qualitativa, voltada
para o estudo de dois casos: duas escolas (seriadas e cicladas) localizadas nos
municipios de Camaragibe-PE (séries) e Recife-PE (ciclos), mais especificamente nos
tr€s primeiros anos do Ensino Fundamental.

Os sujeitos da pesquisa foram seis professoras e suas criangas: trés professoras e
54 criangas (19 criancas do 1° ano, 15 criangas do 2° ano e 20 criangas do 3° ano.), da
escola ciclada; e da escola seriada participaram da pesquisa trés professoras e “para fins
de coleta de dados, por meio das atividades de diagnose, apenas participaram da
pesquisa: 17 criangas do 1° ano, 19 criangas do 2° ano e 27 criangas do 3° ano” (CRUZ,
2012, p. 207).

Ap6s delimitar o campo da pesquisa e os sujeitos, a pesquisadora descreve sua

metodologia:
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[...] descrevemos os procedimentos adotados na pesquisa, tanto na
coleta dos dados (atividades de diagnose, andlise documental,
observagdes de aulas, entrevista) como na andlise. Na andlise dos
dados adotamos como varidveis o ano escolar e o tipo de escola (série
ou ciclo), tendo por foco a fabricacdo das préticas das professoras e a
aprendizagens das criancas nos eixos da andlise linguistica, producdo
textual, leitura e compreensao de textos. (CRUZ, 2012, p. 24).

No decorrer do seu trabalho Cruz (2012) apresenta alguns nuimeros que
avaliamos ser pertinente destacar:

No entanto, os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
(PNAD) 2008 indicam que uma, em cada quatro criancas de sete anos
matriculadas na escola, ainda ndo atingiu o segundo ano do Ensino
Fundamental e cerca de 90% das criancas consideradas alfabetizadas
revelam dificuldades para ler e escrever (IBGE, 2009). Estes dados
ficam mais graves quando pensamos que os indicadores do MEC
(IBGE, 2009) apontam que cerca de 90% das criangas em
Pernambuco, entre 7 € 15 anos, estdo na escola; contudo, a entrada de
quase totalidade das criancas nas classes de alfabetiza¢do ndo significa
a permanéncia e a apropriacdo, de fato, da leitura e da escrita por essas
criangas (CRUZ, 2012, p. 20).

A autora apresenta em suas consideracdes finais os resultados obtidos, aos quais
pontuamos: foram observadas, nos 1° e 2° anos, multiplas e regulares atividades de
apropriacdo do SNA “[...] e de reflexao fonol6gica, materializadas pela variabilidade,
frequéncia, sequéncia e progressiao dos contetidos explorados” (CRUZ, 2012, p. 292); é
importante que reflitamos sobre o qué queremos alcangar ao ensinarmos cada eixo da
Lingua Portuguesa; pensarmos nos métodos e praticas que sdo adotados, e mais “[...] a
forma de atendimento dado as criangas; os modos de agrupamentos; os tipos, a
frequéncia e a abrangéncia das atividades de cada eixo e a conducdo do processo de
avaliacdo do ensino e da aprendizagem” (CRUZ, 2012, p. 293).

Em sua pesquisa Caroni (2015, p. 7) especificou seu objetivo como sendo: “[...]
verificar se a trajetéria escolar do aluno sofre influéncia direta ou indireta das
percepgdes, contradi¢des e/ou discrepancias, certezas e/ou incertezas do professor,
como também de condi¢des adversas e/ou outros fatores sociais, econdmicos e
politicos”.

A autora utilizou no seu trabalho uma abordagem qualitativa € uma metodologia
que consistiu em pesquisa bibliografica, de campo e documental, coleta de dados. Para a

revisao da literatura académica sobre o tema, foram utilizados os seguintes descritores:
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alfabetizacdo, aquisicdo da escrita e da leitura, dificuldade de aprendizagem e fracasso
escolar (CARONI, 2015, p. 38).

O local escolhido pela pesquisadora foi uma escola da rede estadual, localizada
num municipio da Grande Sao Paulo, num bairro que possui baixo poder aquisitivo.
Fizeram parte da sua pesquisa 38 estudantes, mas sé 25 ficaram na escola até o final do
ciclo, sendo que oito desses alunos pediram transferéncia e cinco entraram para as

estatisticas de evasdo escolar.

[...] 38 alunos pesquisados, os quais haviam recebido do professor a
queixa de dificuldade de aprendizagem no inicio de sua escolarizagdo,
e estabelecer a trajetdria escolar no decorrer dos quatros anos, por
meio da fala do professor, colhida em entrevistas semiestruturadas, e
de registros em fichas individuais além de algumas informagdes
complementares fornecidas pela equipe de gestao (CARONI, 2015, p.
87).

Caroni (2015) pontua uma questdo sobre as dificuldades de aprendizagem,

partindo de entrevista com professores:

Ao entrevistar professores sobre as dificuldades de aprendizagem de
seus alunos e suas causas, utilizando como referencial tedrico os
principios de Piaget e Vigotsky, Stefanini e Cruz (2006, p. 95)
observaram que tais profissionais percebem “a dificuldade de
aprendizagem de trés modos diferentes: dificuldade em assimilar
conteddo. Dificuldade na leitura e na escrita e dificuldade de
raciocinio”. Assinalam as autoras que a maioria dos professores
considera a dificuldade a de aprendizagem reversivel e atribui as
causas a familia, a crianga e a escola (CARONI, 2015, p. 64).

Ainda nesse campo das dificuldades de aprendizagem, Caroni (2015) ressalta

que os professores as atribui a fatores externos a escola.

Quanto as interferéncias do contexto no processo de aprendizagem, os
professores citam as questdes relacionadas a familia, tanto as que
aceitam quanto as que ndo aceitam suas orientacdes, e/ou problemas
familiares ou de saide do préprio aluno. Em nenhum momento
apontam questdes ligadas a dinamica de sua prépria sala de aula ou a
escola, justificando a dificuldade de aprendizagem do aluno por
fatores absolutamente externos a esse contexto (CARONI, 2015, p.
244).

7z

Na pesquisa de Campos (2015) o objetivo central € “[...] caracterizar e analisar o
trabalho desenvolvido no terceiro ano do ensino fundamental de nove anos, na
perspectiva de alunos e professores, considerando as orientagdes oficiais para o ciclo de

alfabetizacdo, periodo em que as criancas deverdo estar alfabetizadas” (CAMPOS,
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2015, p. 20). A autora ratifica que “[...] em suas linhas orientadoras, o PNAIC4
(BRASIL, 2012a) defende que as habilidades basicas de leitura e escrita deverdo se
consolidar nos trés anos iniciais do ensino fundamental” (CAMPOS, 2015, p. 28)

Campos (2015) descreve que sua pesquisa foi realizada em uma escola publica,
localizada em Araraquara-SP, com vinte criangas de duas turmas (cada turma era
composta por 10 criancas), ambas do terceiro ano do ciclo de alfabetiza¢do. No periodo
da coleta de dados as idades das criancas eram entre oito e dez anos. Participaram,
também, as professoras das duas turmas.

O estudo da autora é uma pesquisa qualitativa e para tanto utilizou instrumentos
metodoldgicos tais como:

[...] a observacdo naturalista com registros em didrio de campo,
a fim de captar e compreender a realidade investigada, neste
caso, duas salas de aula de terceiro ano de uma escola na cidade
de Araraquara, no estado de Sdo Paulo; a entrevista semi-
estruturada, como forma de captar as concepgdes e percepcoes
dos professores e das criangas; e uma produgao de 42 texto pelos
alunos que objetivou captar como apropriaram  0S
conhecimentos de leitura e escrita (CAMPOS, 2015, p. 41-42).

Campos (2015) apresenta os resultados da sua pesquisa organizando-os em duas
proporg¢des, quais sejam: (i) sobre a organizac¢do do contexto escolar e dos anos iniciais,
(i) organizacdo do trabalho pedagdgico, revelando as concepcdes e praticas ali

vivenciadas.

Os resultados indicam alguns significados atribuidos pelos alunos a
escola; suas percepgdes sobre o trabalho desenvolvido pelas
professoras, as atividades realizadas no ambiente escolar,
mencionando suas dificuldades e habilidades quanto as disciplinas,
atividades de ensino, leitura e escrita. Quanto as professoras, estas
manifestaram suas concepgdes sobre os alunos, sobre o trabalho com
classes de terceiro ano, dificuldades encontradas, expectativas, além
das contribui¢cdes advindas do Pacto pela Alfabetizacio na Idade
Certa. Foi possivel apreender que a prética pedagdgica nessas turmas
¢ permeada pela sistematizacdo das capacidades de leitura, escrita e
producdo de texto, evidenciando o enfoque no processo de
alfabetizacdo e letramento (CAMPOS, 2015, p. 07).

Em continuidade aos resultados obtidos na pesquisa da autora, trazemos os
seguintes aspectos:
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Os resultados revelam o enfoque no aprimoramento da leitura e da
escrita, sendo prioridade entre as disciplinas o ensino de Portugués e
Matematica. Observou-se nos dois contextos de salas de aula, uma
recorréncia de atividades como segmentacdo de palavras,
interpretacdo de textos e produgdo textual como reescritas de histérias
e leituras de textos. Pode-se refletir que esses tipos de atividades
atendem de certa maneira o que € proposto pelos documentos
norteadores para o trabalho com o ciclo de alfabetizacdo, contudo,
esses documentos salientam que atividades especificas referentes ao
ensino da ortografia devem ser sistematizados. Pelas observagdes,
nota-se uma incidéncia maior desses tipos de atividades na sala B. As
preferéncias das criangas centravam-se em sua maioria em Portugués
e Matematica, destacando as ‘“continhas” matematicas como
atividades prediletas (CAMPOS, 2015, p. 145).

A autora reconhece que o campo da alfabetizacdo ainda € um grande desafio

tanto para os professores quanto para os alunos dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

[...] me vi instigada em dedicar-me justamente a esse periodo. Além
do mais, essa escolha se deu também pela caréncia de estudos ainda
existente, especificamente sobre o terceiro ano do ciclo de
alfabetizacdo, identificada a partir de uma revisao inicial da literatura
que enfoca o ensino fundamental de nove anos; e pelo interesse em
analisar mais detidamente, diante das constatagdes nos documentos
oficiais, especialmente esse ano de escolarizagdo, buscando
compreender como estd se configurando esse terceiro ano, bem como
o trabalho e as percep¢des de professores e criangas diante desse
periodo, com metas e exigéncias a serem efetivadas, em destaque a
alfabetizacdo, e concomitantemente a isso, as avaliagdes institucionais

inerentes a essa etapa de escolarizagao (CAMPOS, 2015, p. 15).

Guarnieri e Vieira (2010 apud CAMPOS, 2015, p. 141) explicitam que, “[...] a

partir da aplicacdo de uma avaliagdo para verificar a alfabetizacdo de alunos no terceiro

ano do ciclo de alfabetizacdo, as autoras revelam que os niveis de desempenho dos

alunos estdo aquém dos objetivos estipulados para o periodo”. Mediante a essa

constatacdo Campos (2015) destaca que as autoras:

[...] ressaltam, portanto, a necessidade de uma reorganizacdo da
pratica das professoras alfabetizadoras que, segundo as autoras,
encontram muitas dificuldades na organizacdo da alfabetizacdo, no
planejamento de suas aulas com base num trabalho “que consista na
introducdo, retomada e consolidacdo de capacidades e conhecimentos
fundamentais para a aprendizagem da leitura e da escrita”
(GUARNIERI; VIEIRA, 2010, p. 142 68), e evidenciam a
necessidade de investimento em formacdo docente, apoio na
reorganizacdo escolar dentro da proposta de continuidade como € a
dos ciclos (GUARNIERI; VIEIRA, 2010). Assim como as autoras,
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concorda-se aqui com a necessidade de uma reorganizacdo das
praticas das professoras alfabetizadoras e investimento em formacgao
docente, com vistas a realiza¢do de um trabalho efetivo no processo de
alfabetizacdo das criangas. Faz-se necessdrio relembrar que € nessa
seara que o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa se
insere, como uma proposta para fomentar o trabalho no ciclo de
alfabetizacdo, tendo a formagdo continuada como seu eixo central
(CAMPOS, 2015, p. 141-142).
Cruz (2012) em sua pesquisa mostra ser preciso estabelecer expectativas no
Ciclo de Alfabetizag@o para que sirvam de critérios, no intuito de conduzir o trabalho do
professor. Outro ponto exposto pela autora é a questdo da progressao no caso do eixo de
Lingua Portuguesa, é necessario dar um norte ao ensino desse eixo para que ele ndo se
perda no caminho. Dentro desse pensamento foi possivel constatar que:

[...] um dos grandes desafios seria a criacdo de elementos norteadores
na perspectiva de “um caminho” a ser construido pelas criancas
(LEAL, 2003), elementos estes que ndo devem ser transformados em
instrumentos seletivos a semelhanca do que ji foi vivenciado na
histéria da alfabetizacao (PATTO, 1999; MORTATTI, 2000). (CRUZ,
2012, p. 273)

CONSIDERACOES FINAIS

Ao percorrermos o caminho para essa pesquisa, pudemos verificar o quanto o
processo de ensino e aquisicdo da leitura € dificultoso. Nao € uma tarefa facil se
apropriar dos conceitos e métodos de leitura, no caso dos professores; o mesmo
acontece com as criangas que com suas limitagdes se deparam com um mundo repleto
de letras que para elas nao faz sentido e que cabe ao professor apresentar e dar sentido a
esse mundo.

A leitura € algo que perpassa por toda vida escolar de uma crianga, partindo
disso € um direito da crianga estar inserida em praticas de leituras. Apesar da escola e
dos professores terem ciéncia disso, receios e limitagdes ainda permeiam o processo de
ensino/aprendizagem da leitura. E vamos além, entrelagadas as dificuldades de leitura
estdo as dificuldades de compreensdo do uso social desse processo.

A escola, na pessoa dos professores ainda tem muito que caminhar para

encontrar meios que permitam a concretude desse processo de aquisi¢do da leitura.
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