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RESUMO: Nesse texto é apresentado um recorte da pesquisa, desenvolvida no formato
de dissertacio de Mestrado que buscou compreender o sentido pessoal que as
educadoras de creche atribuem a sua atividade profissional de ensino. Vinculada a linha
de pesquisa Formacdo de professores e diversidade, do Programa de Pds-graduagdo em
Educa¢do do CPAN, e adotando como pressuposto tedrico a perspectiva histérico-
cultural, em especifico os escritos de Leontiev, o estudo em questdo, de caréter
qualitativo e cunho exploratdrio, teve como participantes trés profissionais de creches
publicas do municipio de Corumbd/MS e como instrumento para recolha das
informacdes o uso de entrevista semiestruturada. Os dados obtidos foram tratados e
analisados a luz da teoria dos nucleos de significac@o, cujos resultados permitiram a
reflexdo sobre o fato de haver concep¢des ndo condizentes com o que se propde para o
exercicio da docéncia na Educagdo Infantil, na perspectiva tedrica de referéncia, no
discurso das professoras participantes do estudo. Também nao foi possivel confirmar a
hipétese inicial de que haveria diferenca na atribuicdo de sentidos de acordo com o
tempo de atuacao profissional, uma varidvel, que continuamos considerando importante,
mas que nao se mostrou determinante; por outro lado, foram notados indicios de que os
sentidos podem mudar de acordo com o processo formativo profissional, ainda que nao
de forma decisiva. As contradi¢des presentes nas falas professoras demonstraram como
a atribuicdo de sentidos pessoais e a constru¢do de motivos é complexa e varidvel, o que
nos leva a reafirmar a importancia da formagao (inicial e continuada) especifica, para a
necessidade de reconhecer esta atividade como um espaco que permite os individuos
construirem e reconstruirem suas concepgdes — €, por consequéncia, suas praticas -,
além de compreender o contexto (cultural, social e politico) no qual estdao inseridos e
poderem desenvolver a consciéncia de sua real condi¢do social.

PALAVRAS-CHAVE: Educadoras de creche; sentido e significado; formagdo de
professores.

PALAVRAS INICIAIS
Partimos do pressuposto de que quando a crianca nasce, ela se depara com um
mundo cheio de objetos, instrumentos e signos e precisa se apropriar deles para se

desenvolver (MELLO, 2010); ao se apropriar, ao aprender a utilizar os objetos da
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cultura, localizados na histéria e na sociedade, “[...] cada novo ser humano reproduz
para si aquelas capacidades, habilidades e aptiddoes que estdo cristalizadas naqueles
objetos da cultura a que tem acesso” (MELLO, 2004, p. 138). Se esse desenvolvimento
s6 ocorre quando da reproducdo das aptiddes fixadas no objeto, pode-se afirmar que a
apropriacdo ndo tem como ocorrer de forma imediata, no contato direto entre individuo
e objeto da cultura, este encontro precisa ser mediado socialmente por parceiros mais
experientes.

E a partir dessa compreensdo que, para a teoria histérico-cultural, o processo de
humanizagdo configura-se como um processo de educagdo. A teoria de
desenvolvimento pensada por Vigotski, ndo vé a aprendizagem como posterior ao
desenvolvimento, ou seja, como se a crianga precisasse se desenvolver para ser capaz de
aprender. Para a teoria histérico-cultural entende que a organizacdo adequada da
aprendizagem é promotora de desenvolvimento. Assim, o aparato bioldgico € essencial,
mas nao suficiente para promover o desenvolvimento psiquico e

[...] o que move de fato o desenvolvimento € a atividade do sujeito,
atividade esta que é coletiva, mediada por um parceiro mais
experiente — que, na escola, é o professor — que ndo substitui a crianca
em sua necessdria atividade, mas propde intencionalmente a atividade,
amplia e qualifica a atividade iniciada pela crianca, interfere sempre
que necessdrio para garantir, com as atividades propostas, que cada
crianca se aproprie das maximas capacidades humanas dadas naquele
momento da histéria (MELLO, 2010, p. 197).

Adotando essa perspectiva, no contexto educacional intencional, o professor tem
o papel de intermediar a relacdo da crianga com o mundo a ser conhecido, e, por
entender que apenas se apropriando do uso social para o qual determinado objeto,
material ou ndo, foi construido, a crianca realmente aprende e se desenvolve, a funcdo
do professor assume o papel de dirigir intencionalmente o processo educativo, que por
sua vez pode promover o desenvolvimento dela (MELLO, 2004), tendo em vista que,
por sua complexidade, o desenvolvimento é uma possibilidade. O trabalho do educador
¢ atuar de forma orientada e intencional, organizando o ambiente pedagdgico para
promover o desenvolvimento do que compreendemos como habilidades e capacidades
humanas que ndo se desenvolveriam sem os processos educativos. Assim, se esse

desenvolvimento nio acontece naturalmente e de forma imediata, € necessario criar a
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necessidade na crianga de se apropriar das objetivacdes humanas, pois essa motivacao
ndo tem como ser inata.

Se o professor se coloca, entdo, como parte do processo de criar novas
motivacdes para a aprendizagem e desenvolvimento da crianca, suas préprias
motivagdes para essa agdo interferirem em sua atuagdo. E necessério entdo refletir sobre
as concepgdes que orientam sua pratica, sua visdo de mundo, de homem e de
desenvolvimento; e a relagdo delas com o significado social do trabalho educativo,
especificamente na creche’, que € o espaco educativo em foco neste trabalho.

As concepcdes do professor influenciam como ele dirige intencionalmente o
processo educativo. Isto porque, partindo da teoria da atividade de Leontiev (1978),
toda atividade humana possui um significado social, o qual é apropriado pela
consciéncia do individuo e por ele € formado, para esse significado, um sentido pessoal.
O significado social estd relativamente posto, ou seja, ele se modifica ao longo do
tempo, mas estd dado quando da apropriacdo pelo individuo. Ja o sentido pessoal esta
em constante mudanga, a partir da relacdo que se estabelece entre o objetivo da
atividade e o motivo que a engendra, e que ird nortear a atuacdo deste individuo®. Caso
esse sentido ndo seja condizente em nenhuma medida com o significado social, tem-se a
alienacdo; em outros termos, de acordo com a teoria de Leontiev, quando o motivo da
atividade de um individuo ndo é condizente, mesmo que de modo mediado pelas
relagdes sociais, com as acdes que estdo sendo empregadas, tem-se uma acdo alienada
ou alienante (MANHOLER, 2018).

A forma como o individuo se apropria de determinados significados depende do
sentido pessoal que tal significado tenha para ele, visto que, mesmo tendo um conteido
objetivo e social, ele também se constitui como um fendmeno da consciéncia do
individuo. Assim, o sentido pessoal sobre um significado social pode variar muito de
individuo para individuo, pois traduz a relagdo entre o motivo que o leva a agir € o
resultado da sua a¢@o, ou seja, para encontrar o sentido € necessario descobrir qual a sua

motivacdo (MANHOLER, 2018).

" O termo creche ser utilizado neste trabalho pois é a nomenclatura, para este nivel de ensino, que consta
nos documentos oficiais da drea.

? Vigotski introduz em suas obras as concepgdes de sentido e significado, ou significagdo, mas Leontiev
avanga nesse estudo, e, para este trabalho, utilizarei apenas como referéncia para tais conceitos o que foi
postulado por Leontiev.
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No ambito da creche, ha que se analisar a alienagdo da atividade pedagdgica
inserida ao nosso contexto social, compreendendo suas condi¢des concretas de atuagdo
a partir de uma sociedade na qual o trabalho torna-se elemento de desumanizacdo, e
levando em conta como isso se dé a partir das especificidades da atuacdo com criancas
pequenas, resultando em praticas mecanicas, descoladas dos aprendizes, sem considerar
o tempo e a completude da crianca (MANHOLER, 2018) e ndao promovendo o
desenvolvimento como processo de humanizacao.

Dessa forma, o interesse em estudar a Educacdo Infantil surge do entendimento
de que € necessario olhar para a crianga como um ser em si mesma para que seja
possivel construir uma sociedade menos desigual, compreendendo a importancia da
institui¢do escolar para a formagdo dos individuos. Neste contexto, partindo do
pressuposto de que € importante pensar o processo de humanizagdo a partir dos
primeiros anos de vida e do papel essencial da Educacdo Infantil, especificamente da
creche, nesse processo, ¢ de grande relevancia compreender como as educadoras
atuantes nesse espago/nivel concebem a(s) crianga(s), a(s) infancia(s) e o trabalho
educativo intencional junto as criangas pequenas, pois isto ird influenciar
significativamente sua atuacao.

Dessas premissas decorreu a elaboracdo dos seguintes questionamentos: Como
as educadoras da creche compreendem a func¢do social da Educacdo Infantil e,
especificamente, da creche? Como elas percebem seu papel nesse processo? Como
compreendem as especificidades infantis nas diferentes idades? Como compreendem o
papel da formacdo para sua atuacdo profissional? Estes, por sua vez, desencadearam a
elaboracdo do o objetivo geral da investigacdo realizada, quer seja: compreender o
sentido pessoal que as educadoras atribuem a sua atividade de ensino, ou seja,
compreender se elas se veem e se sentem parte desse processo de humanizacao.

Contextualizado o estudo, a seguir apresentamos os caminhos metodolégicos

adotados, alguns dados e as reflexdes pertinentes.

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
A abordagem da pesquisa se configura como qualitativa, uma vez que o
proposito empreendido foi o de compreender um fendomeno, enfocando o subjetivo

como meio de apreender e interpretar o objeto, além de estar voltada a aspectos da
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realidade que ndo sdo quantificdveis, pretendendo explicd-los de forma ndo categdrica
ou universal, mas relacional, a partir da dindmica das interacdes sociais (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009).

No que diz respeito a delimitacdo do l6cus de realizacdo da pesquisa, o0 ambiente
da creche, esta se deu pela necessidade atual de unir forcas em prol de um nivel
educacional que nem bem se consolidou enquanto direito da crianga, op¢ao das familias
e obrigacdo do Estado ha pouco tempo, ainda ndo estd devidamente consolidado como
nivel educacional e ja vem perdendo espaco devido a maior aten¢dao em torno da pré-
escola. Como ja denunciou Campos (2011, p. 224), estudos em &reas econdmicas e das
neurociéncias vem se proliferando e apontando para a necessidade de encontrar modos
“flexiveis” e “alternativos” para a educagdo das criangas pequenas, como solucdo para
“[...] aumentar o atendimento das criangas de zero a tr€s anos, com custos reduzidos,
umas vez que a prioridade serd o atendimento a pré-escola, tornada obrigatéria”.

Relacionado a escolha do perfil das participantes da pesquisa, educadoras —
docentes — efetivas de creches publicas da Rede Municipal de Ensino do municipio de
Corumbé-MS, consideramos que ainda que profissionais com outras fungdes na creche
também exercem um trabalho educativo junto as criangas pequenas, sao as nominadas
professoras as maiores responsdveis por organizar e conduzir a pratica pedagdgica no
interior das institui¢des.

Diante de tal pressuposto, foram selecionadas profissionais atuantes em creche
no momento da recolha dos dados, em um nimero de trés. Estas foram selecionadas
com base no tempo de experiéncia profissional na Educagao Infantil, sendo uma com
até cinco anos de atuagdo, uma entre cinco e 10 anos, e uma com mais de 10 anos de
exercicio profissional na drea. O tempo de experiéncia foi considerado incluindo a
atuacdo como atendente/auxiliar e ndo apenas na creche, bem como na pré-escola; ou
seja, na Educacao Infantil de forma geral.

Esclarecemos que o critério de selecdo tendo como referéncia no tempo de
exercicio da profissdo, ou de carreira, teve como inspiragdo a teoria do ciclo de vida
profissional de Huberman (1989), que nos permitiu a elabora¢do da hipétese de que
poderia haver influéncia do tempo de experiéncia profissional na construcdo de
concepgdes, na formagao de motivacdes e atribuicao de sentido a atividade de ensino.

Assim, para o0 movimento de recolha das informagdes foi utilizada a entrevista
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semiestruturada, realizada em um ou dois encontros, que variou de acordo com a
disponibilidade das participantes e necessidade de complementagao dos dados; além do
encontro de devolutiva para entrega da transcricdo da gravacdo para andlise do sujeito,
para aqueles que aceitaram a realizag@o desse retorno.

Importante salientar que os dados transcritos foram apresentados aos
participantes para ciéncia, aprovacdo e eventuais corre¢cdes do conteido registrado,
buscando com tal acdo que as professoras se “reconhecessem” nos dados e fosse
possivel uma maior aproximacao e fidelidade de suas crengas (SZYMANSKI, 2004). A
decisdo por realizar as devolutivas das entrevistas também se deu por acreditar na
importancia de as participantes “ouvirem” suas falas, numa atitude de respeito a sua
posicdo de informantes, bem como para, eventualmente, haver uma tomada de
consciéncia das concepgdes que norteiam suas priticas (mesmo que esse nao seja um
dos objetivos do estudo).

A opcao pelo da entrevista semiestruturada teve ainda como pressuposto que o
planejamento e o sentido das a¢des humanas é muito complexo para ser apreendido
apenas pelo olhar externo, com a observacdo, por exemplo, necessitando que os
proprios sujeitos, de alguma forma, evidenciem seus propdsitos. Assim, elaboramos o
instrumento com cerca de 30 pontos especificos a serem trazidos como provocacdes que
pudéssemos obter informacdes sobre sentidos e significados de ser professor de criancas
bem pequenas.

Para analisar e compreender informagdes obtidas foi utilizada a teoria dos
nucleos de significac@o, uma estratégia metodolégica que objetiva apreender os sentidos
que constituem o contetido do discurso, bem como os processos que os engendram, ou
seja, “[...] apreender as mediacOes sociais constitutivas do sujeito, saindo assim da
aparéncia, do imediato, e indo em busca do processo, do ndo dito, do sentido”
(AGUIAR; OZELLA, 2016, p. 225). Esta técnica foi escolhida buscando garantir a
coeréncia epistemoldgica do estudo, uma vez que ela estd embasada na teoria histérico-
cultural de Vigotski.

Assim, o caminho para andlise dos dados teve inicio com a realizagdo de leituras
“flutuantes” das entrevistas, buscando familiarizar-se com o conteddo e nesse
movimento ir organizando pré-indicadores, que permitiram o a constru¢ido dos niucleos

de significacdo. De acordo com Aguiar e Ozella (2016), é desta leitura que emergem
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temas relevantes, que se dao pela frequéncia com que aparecem no discurso elaborado,
pela importancia atribuida pelo entrevistado, pela carga emocional apreendida na fala e
pelas contradi¢des, entre outros elementos.

Destacamos que para selecionar os temas, € necessdrio verificar sua relevancia
na relacdo com o objetivo da pesquisa, dependo assim, também das impressdes do
pesquisador. Assim, uma unidade de andlise ndo necessariamente se define a partir de
um padrao de respostas ou de similaridades; mas, sim, e especialmente, pelo significado
apresentado em resposta aos questionamentos postos. Desta forma, ji no processo de
transcricdo da entrevista alguns pontos a serem analisados comecam a ser destacados; e,
a analise dos dados se da num constante ir e vir, na retomada do conteudo das falas
considerando a vivéncia profissional, bem como a histéria de vida das participantes
(AGUIAR; OZELLA, 2016). A inten¢do nao foi de definir ou determinar porqués disso
ou daquilo no discurso, mas compreender a presenca de algumas concepgdes, tendo
como premissa de que elas podem influenciar e/ou condicionar a atuacdo profissional
das educadoras no cotidiano pedagdgico das creches.

Da mesma forma em que ndo houve a intencdo de generalizar os sentidos
revelados pelas professoras participantes a todos os envolvidos com a educacio
oferecidas nas creches do municipio, também nao havia a pretensdo de compreender a
totalidade dos sentidos atribuidos pelas participantes; também por entendermos que nao
€ possivel, em alguns encontros, apreender toda a complexidade do pensamento e da
acdo das profissionais. Assim, a busca empreendida na pesquisa foi a de desvendar
alguns aspectos relativos a agdo das profissionais de creche que permitissem
compreender de que forma as professoras entrevistadas compreendem seu trabalho.

Nesse intento, apos diversas leituras das transcricdes das entrevistas, seus
conteddos foram organizados em pré-indicadores para serem posteriormente agrupados
em 16 indicadores, quais sejam: concep¢do de crianga; concepcdo de infancia;
concepcdo de desenvolvimento; comportamentos e especificidades infantis; ser
professora de creche; préticas pedagdgicas; planejamento e organizacdo de atividades;
intencionalidade docente; concep¢do de educagdo infantil; concepcdo de creche;
avaliacdo; conteidos; motivagdo pessoal; escolha profissional; formacdo inicial e
continuada e aprender na pratica. Os indicadores citados foram organizados e formaram

trés nucleos de significacdo para cada sujeito, um abordando concepg¢des de crianca e
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temas relativos, outro sobre concepgdes de creche e afins e um ultimo envolvendo a
formacdo para atuacio docente.
Dessa forma, a seguir, apresentamos, nos limites que o texto permite, uma

discussao geral que a andlise dos nucleos organizados desencadearam.

OS DIZERES DAS PROFESSORAS

Partimos da ideia primeira de que todas as falas sobre o papel da creche, ser
professora deste nivel, contelidos a serem trabalhados e a dindmica das relacdes
interpessoais avaliacdo guardam de alguma forma, concep¢des de creche e sobre a
educagcdo das criangas pequenas no geral. Com isso, os nucleos de significagdo
organizados se inter-relacionaram, pois um conteido esta estreitamente ligado a outro,
uma vez que como cada professora organiza o seu fazer na creche, guarda a
compreensdo do que acha importante trabalhar, indica o que ela pensa sobre as criancas
de creche, e reflete, em ultima instancia, o que isso diz sobre sua formacdo e seu
processo de atuacdo nesse nivel educacional.

Assim, os discursos das trés professoras envolvidas no estudo indicaram diversas
compreensdes sobre as criangas; hd a ideia da crianga pura, naturalmente agressiva, ou
crua, e também da crianga completa dentro de suas possibilidades, que tem o direito de
frequentar a Educacao Infantil, que tem preferéncias e uma histéria, as vezes coabitando
na compreensdo da mesma pessoa.

Acreditamos que quando as professoras trazem compreensdes sobre as criangas
que as colocam num local determinado de bondade, por exemplo, isso define qual serd a
atuacdo docente com relacdo a essa crianga, como também quais comportamentos sao
permitidos a crianca e quais ndo sdo. Dizer que as criangas sdo puras, inocentes e
verdadeiras pode aprisiond-las na necessidade de sempre ter um comportamento
condizente com o que os adultos consideram que seja inocente, puro e verdadeiro e
quando o contrdrio se torna realidade acdo do professor deve ser a de “corrigir” essa
crianca “desviante”.

Além disso, a coabitacdo ou jun¢do de diversas concepgdes de crianca em uma
mesma professora, pode indicar a realizagdo de uma agao pedagdgica que niao tem um
propo6sito claramente definido, pois ela oscilard de acordo com a visdo que se tem de

uma determinada crianga, em um determinado momento e em determinado contexto.
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Por outro lado, quando os professores compreendem a crianca como individuo tnico e
capaz, com suas complexidades e especificidades caracteristicas, estes podem criar
espaco e condi¢des para que ela viva a infancia de forma singular e variavel.

Outro entendimento construido no estudo é o de que os modos de agir das
professoras resultam de suas experiéncias formativas e laborais, bem como de
experiéncias de vida pessoais. Isto fica claro quando trazem referéncias da graduacado ou
de outras situagdes de formacgao profissional, ou quando trazem aspectos da prépria vida
para justificar acOes e visdes, como a realiza¢do de alguma atividade especifica ou para
definir até quando vai a infancia.

Com relagdo as concepcdes acerca da creche e aspectos relacionados a ela,
também foi encontrado um discurso univoco. Ao mesmo tempo em que a creche é
entendida como um espaco importante para a crianga, alguns de seus aspectos nao sao
bem compreendidos, como a interligacdo do cuidar e do educar, nicleo estruturante do
trabalho pedagdgico na creche. Sobre isto, Kramer (1994, p. 78) ja apontava que “[...]
ndo deve haver distanciamento e/ou sobreposi¢ao do trabalho da profissional que cuida
e da que educa”. No entanto, o cuidado € tao desvalorizado como dimensao pedagdgica
do trabalho com as criancas pequenas que provoca uma divisdo rigida nos trabalhos
cotidianos direcionando quem cuida e quem educa, entre atendente e professora. Esta
realidade nao € um assunto novo, Cruz (1996, p. 81) ja denunciava que “[...] tanto no
interior das creches como no das pré-escolas, assistimos a separacdo, sempre que ela é
possivel, entre as atividades mais relacionadas aos cuidados quanto a satude e higiene da
crianga, que nao sdo vistas como educativas, e as percebidas como tipicamente
escolares”. Desde entdo muitas discussdes foram empreendias, muitos estudos e
formagdes realizados, muitos novos cursos de graduacdo e poés-graduacdo foram
construidos e reformulados, mas o entendimento de que cuidar e educar sdo faces da
mesma moeda ainda ndo faz parte do idedrio das profissionais e, muito menos, das
praticas cotidianas da maioria das creches (e pré-escolas).

Outro ponto que merece destaque € o fato revelado de que - ainda que tenha sido
possivel notar nas falas de todas as professoras uma constante valorizacao da formacao -
estd muito presente o entendimento de “na teoria é uma coisa e na prdtica é outra...”,
indicando a dificuldade de perceber que a teoria ndo estd deslocada ou em dire¢ao

diferente da pratica; no limite pode ainda significar certa dificuldade em aplicar o que
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foi (é) aprendido na(s) formacdo(oes) — inicial e continuada - na prética cotidiana.
Pederiva, Costa e Mello (2017, p. 11), alertam que “[...] a teoria se concretiza em
praticas intencionais quando temos procedimentos que a concretizem. Essa
transformagcdo de uma teoria em pratica acontece quando conhecemos a teoria,
refletimos sobre suas implicacdes pedagdgicas e adotamos ou criamos praticas
organizadas com base nela”.

Nesse sentido, é importante refletir, a partir das andlises realizadas, sobre o fato
de haver concepcdes ndo condizentes com o que se espera da docéncia na Educagdo
Infantil presentes no discurso das professoras mesmo apds anos de experiéncia e
formacgdes realizadas, sejam elas, em nivel de graduagdo, de pds-graduacdo ou
formacgdes continuadas diversas. Pelos dados obtidos, ndo foi possivel confirmar a
hipétese inicial de que haveria diferenca na atribuicdo de sentidos de acordo com o
tempo de atuagcdo, mas hd indicios de que os sentidos mudem de acordo com a
formacgado, ainda que nao de forma determinante, pois o perfil pessoal dos sujeitos
também interferem no grau de penetragdo da formagao recebida.

Assim, cabe retomar o entendimento de que o processo de atribuicao de sentido
pessoal é complexo, pois estd diretamente ligado as motivagdes que levam o individuo a
agir; ele traduz a relagdo entre o motivo e o resultado da acdo, e esse movimento &
dialético, ja que os sentidos podem se modificar sempre, de acordo com os contetdos
que o individuo vai se apropriando e com o que, a partir disso, 0 motiva a agir,
referindo-se assim aos significados sociais - conceitos, saberes, modos de acdo
construidos social e historicamente sobre uma determinada atividade -; sendo que a
forma como as pessoas se apropriam deste significado dependendente do sentido
pessoal que ele tenha para elas; sentido este que traduz a relacdo entre motivo e
resultado da acdo (LEONTIEV, 1978).

Os significados sociais da atividade docente na creche dizem respeito a
promocao do desenvolvimento integral e integrado da crianga, a atuagdo em
complementaridade com a familia e a comunidade, e a creche como direito da criancga,
dentre outros significados. Para que as motivagdes das professoras estejam de acordo
com esses significados, € necessdrio que elas se apropriem das concepg¢des que
envolvem a atividade docente na creche, ou a principal delas: a compreensao da crianca

como ser completo e capaz dentro de suas especificidades. Isto porque,
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A amplia¢do do repertério de conhecimentos sobre as criancas e suas
formas particulares de pensar e agir, € por consequéncia a alteracdo de
valores e crencgas sobre o que elas sdo capazes em termos fisicos,
psicoldgicos, sociais e intelectuais, permite que a acdo profissional
ganhe contornos mais significativos (RODRIGUES, 2016, p. 214).

Tais apontamentos, aliados aos dados obtidos na pesquisa, nos levam a reforcar
a importancia de olhar para a formacgdo, para a necessidade de considera-la como um
meio pelo qual os individuos constroem e reconstroem suas concep¢des, compreendem
o contexto no qual estdo inseridos e podem desenvolver consciéncia do lugar que
ocupam na configuracdo social. Neste sentido, também é necessario fazer a defesa da
formagdao como local de formacdo politica, também para que os professores a
compreendam como um direito e possam reivindicar sua oferta com qualidade. Para que
lutem por mais e melhores oportunidades de formacao continuada ou em servigo, para
que tenham a possibilidade de cursarem pds-graduacdo e que toda formacdo seja

reconhecida no cotidiano e na remuneracao.

CONCLUINDO...

A busca por compreender as concepgdes das professoras acerca das criancgas da
creche, da instituicdo em si e de seu trabalho se assenta na crenca de que tais
concepgdes sdo responsaveis por formar os sentidos que elas atribuem a sua atividade
docente, e que esses sentidos irdo orientar suas praticas. No entanto, € necessario
pontuar que os dados obtidos e as andlises decorrentes sdo recortes, se configuram numa
das pecas que compdem esta imbricada dindmica que € a creche, que por sua vez, € uma
instituicdo localizada num determinado momento historico e que esta sendo discutida a
partir de um referencial tedrico especifico; logo o que trazemos com nosso estudo sao
contributos sui generis que devem ser tomados com “um” e ndo “o” olhar para a creche
e seus atores.

Complementando a discussdo, Kramer (1994, p. 71) afirmava que “[...] o real é
sempre mais complexo do que o que dele podemos conhecer e, também, de que a fala
ou escrita em um relatério nem sempre dao conta da complexidade desse
conhecimento”.

Cabe entdo pontuar que as andlises realizadas, pautadas na teoria historico-

cultural, confirmam que as concepcdes individuais fazem parte de um contexto mais
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amplo, e s3o construidas individual e socialmente. As informacdes obtidas na
investigacao relatada, nos leva a refletir sobre como nossa sociedade vé a infancia, as
criangas e a educacdo das criangas pequenas, levando a imprescindivel discussao sobre
a formacao dos profissionais que se ocupam da educagio formal das novas geracdes.

Por outro lado, entender que hd um contexto mais amplo que influencia as
concepcoes que detemos, permite que os discursos nao sejam analisados a partir de um
olhar que julga, mas de um olhar que busca compreender para questionar e refletir sobre
0 que tem acontecido com o entorno, para que, no caso de nosso estudo, visdes
ultrapassadas sobre a infancia, as criancas e a educacdo direcionada aos pequenos
permanecam no imaginario, nas falas e nas praticas hd tanto tempo.

Concordando que “[...] a identidade da educacdo infantil como primeira etapa da
educacdo bdsica ainda necessita ser consolidada” (CAMPOS, 2011, p. 218), apesar de
no ambito académico e mesmo da legislacdo educacional ja termos conseguido avangos
significativos, conclui-se a reflexdo ora proposta com o entendimento de que a
formacdo de sentidos pessoais € complexa, tem multiplas determinag¢des, nao é linear,
tampouco homogénea; que para buscar compreender o ser humano como um todo é
necessdrio ter empatia e estar abertos as complexidades humanas; e que a Educacio
Infantil ainda € uma 4rea que ainda merece nossa atengao, e as professoras deste nivel,
em especial da creche, a nossa admiragdo e apoio na busca do merecido reconhecimento

profissional.
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